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I. INTRODUCCION

“La educacion de los pobres, no puede ser una
pobre educacion” (P José Maria Vélaz).

Fe y Alegria Nicaragua es un Movimiento de Educacion Popular Integral y de Promocion
Social, que fiene el firme compromiso de hacer posible el derecho humano a una
educacion de calidad para nifas, ninos, adolescentes y jovenes de los sectores mas
empobrecidos de nuestro pais; es por ello, que el estudio que se presenta a continuacion
tiene como objetivo principal realizar una reflexion pedagogica a partir de los resultados
de las pruebas EGRA'y las estrategias de fluidez y comprension lectora, implementadas en
los centros educativos que atiende la institucion.

Desde el ano 2018, Fe y Alegria cuenta con un equipo de investigacion, el cual -después
de una revision exhaustiva de documentos institucionales- encontrd que, en el ano 2016,
Unicamente el 23% del estudiantado de los centros atendidos por la institucion leia con
fluidez y el 36% comprendia lo que leia. Esto dio como resultado plantearse preguntas a
las cuales debiamos encontrar respuestas, para lo cual se considerd la creacion de una
base de datos con informacion recopilada de los anos 2016, 2017 y 2018, acerca de las
pruebas EGRA para determinar si habian avances o no, en la fluidez y comprension lectora
del estudiantado de primer a tercer grado de educacion primaria.

Asi mismo, se considerd que el profesorado es un factor clave en el aprendizaje del
estudiantado, es por ello que, para dar un enfoque mdas amplio a la investigacion, se
decidid redlizar entrevistas en profundidad dirigida a los y las docentes de centros
seleccionados. También, se orientd la realizacion de grupos focales con estudiantes de tercer
grado de educacion primaria; por consiguiente, con los aportes brindados por estos dos
informantes claves, se lograria actualizar la propuesta de fluidez y comprension lectora
para los anos 2020-2021.

Primeramente se logré comprobar que efectivamente si hubo avances en fluidez vy
comprension lectora en el estudiantado, de primer a tercer grado. De la misma manera,
se logré constatar que el estudiantado de los centros atendidos por la institucion logrd
alcanzar los estandares internacionales de fluidez lectora, lo cual resulta satisfactorio; sin
embargo, tambien se comprobd que la brecha entre fluidez y comprension lectora adn
es un desafio por el cual se debe apostar como institucion.

1 ECRA:(porsussiglaseninglés Early Crade Reading Assement) es una prueba estandarizada cuya finalidad “es documentar
el desempefio estudiantil en las habilidades de lectura en los grados iniciales” (Jiménez, 2009, p. 7).
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Por ofro lado, se determind que el rol que juegan docentes y familiares en el proceso de
lectoescritura, y, por ende, en la fluidez y comprension lectora, serdn elementos claves a
la hora de proponer estrategias de infervencion, dado que son estos dos componentes
los que pueden, por un lado, motivar y ayudar al estudiante, y por otro, facilitarle las
oportunidades para que desarrolle un gusto y amor hacia la lectura comprensiva.

En definitiva, se han dado pasos significativos en el avance de la fluidez y comprension
lectora, sin embargo, aun falta camino por recorrer, sobre todo, iniciar un proceso de
sensibilizacion e institucionalizacion de la evaluacion continua de los procesos en el aula
y a nivel organizacional.




II. PROBLEMA DE INVESTIGACION

2.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Desde el ano 2012, Fe y Alegria Nicaragua ha aplicado las pruebas EGRA como parte de
un proceso de evaluacion de la fluidez y la comprension lectora en ninos y ninas de primer
a tercer grado (véase anexo 1), sin embargo, dado los resultados obtenidos en el ano
2016, el area pedagogica de la institucion, presentd la “Propuesta de mejora de fluidez
y comprension lectora” (2017-2018), la cual fue validada por el Consejo Tecnico de Fe y
Alegria e implementada a partir del aho 2017.

Para Vanessa Castro, doctora en Educacion, los/las docentes constituyen el factor crucial
para lograr una educacion de calidad. La misma autora refiere: “los resultados de pruebas
nacionales como EGRA, evidencian gue en Nicaragua tenemos deficiencias en fluidez
lectora y comprension de lo leido, esto obliga a plantearse la siguiente pregunta: {cudntas
maestras [y maestros] dominan estrategias de comprension lectora? (Castro, 2012).

Por otfro lado, estudios realizados han evidenciado que “para lograr resultados positivos ante
los cambios de |la sociedad actual, es necesario “trazar una estrategia de transitoriedad”
(Diaz, 2019), de igual manera, si se cuenta con docentes competentes en el uso de
metodologias didacticas y recursos variados dentro del aula, la educacion sera de calidad.

En relacion a lo expresado anteriormente, se considerd oportuno y necesario realizar una
reflexion acerca de los avances de las pruelbas EGRA (2016-2018) y los resultados obtenidos
a partir del proceso de intervencion desarrollado en los centros educativos que participaron
en el estudio, asi mismo, mediante la investigacion cualitativa, se quiso conocer los factores
que influyen directamente en el proceso de aprendizaje del estudiantado.

2.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

Con base en lo planteado se readlizan las siguientes preguntas de investigacion que
permitiran dirigir el estudio.

1. ¢Ha mejorado o no el nivel de fluidez y comprension lectora del estudiantado en el
periodo 2016 — 20187

2. (Qué factores influyen en el proceso de fluidez y comprension lectora en el
estudiantado?
3. (Cudles estrategias han dado buenos resultados en la mejora de la fluidez y

comprension lectora del estudiantado?

4 4 3



2.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.3.1 OBJETIVO GENERAL

. Realizar una reflexion pedagogica a partir de los resultados de la aplicacion de
las pruebas EGRA y las estrategias de fluidez y comprension lectora aplicadas
en centros educativos de Fe y Alegria y asociados, en el periodo 2016-2018.

2.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Valorar los niveles de avance en fluidez y comprension lectora en estudiantes
de primer a tercer grado de centfros educativos atendidos por Fe y Alegria y
asociados en los ultimos fres anos.

. Identificar factores que influyen en el proceso de fluidez en la lectura y
comprension lectora en el estudiantado.

. Evaluar la propuesta de mejora de fluidez y comprension lectora, y actualizarla
con aportes de docentes de primer, segundo y tercer grado de centfros
atendidos por Fe y Alegria.

2.4 JUSTIFICACION

Para Castro (2012), uno de los problemas del sistema educativo nicaraguense es que “la
planificacion educativa y la ensenanza no se alimentan de las investigaciones educativas,
lo cual significa que, pese a los hallazgos de la neurociencia en los Ultimos 15 anos, los
maestros carecen de esa informacion”.

Segun Castro (2012) “se observa en el contexto educativo nicaragliense una profunda
desigualdad entre estudiantes de territorios rurales y de la Costa Caribe y el estudiantado
que reside en dAreas urbanas menos pobres”, asi pues, se cumple uno de los principios
de Fe y Alegria como Federacion internacional que estd en concordancia con la frase
del Padre jesuita José Maria Velaz: “la educacion de los pobres no puede ser una pobre
educacion”, y del reconocido lema: “Ahi donde termina el asfalto surge un colegio de Fe
y Alegria” (Diaz, 2016).

La realizacion del presente estudio representa un esfuerzo realizado por Fe y Alegria
Nicaragua para cumplir con la finalidad de las pruebas EGRA, tal como se menciona en
el Manual para la evaluacion inicial de los ninos de educacion primaria: “*documentar el
desempeno estudiantil en las habilidades de lectura en los grados iniciales” (Jiménez, J,
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2009, p. 7); asi mismo, evaluar los resultados y propuestas de intervencion establecidas
para mejorar la comprension lectora, en relacion a lo mencionado en este mismo Manual
pues “para que una medida sea Util para diagnosticar dificulfades en la lectura temprana,
debe correlacionarse con habilidades de lectura posteriores y deseadas” (p. 9).

Para Hugo Diaz “los cambios que experimenta la sociedad, el conocimiento y la tecnologia
estdn revolucionando la forma de gestionar la educacion y los aprendizajes”, asi fambien
explica el autor que las brechas histéricas existentes en la educacion de familias
acomodadas y familias pobres se reducen "si el estudiantado tiene acceso por igual a las
nuevas tecnologias y se empodera en su capacidad de aprender de forma individual o
colectiva durante toda su vida” (Diaz, 2019).

En un estudio realizado sobre el estado de la educacion secundaria en Nicaragua (Diaz
L., 2016), plantea que “los indicadores e investigaciones nacionales muestran retos para
que el sistema educativo forme para el frabajo y para la vida”, sin embargo, esto estd en
contraposicion con los resulfados obtenidos de las pruelbas EGRA, por lo que el presente
estudio refleja la importancia de conocer la realidad educativa de los centros educativos
que Fe y Alegria acompana para crear una linea de intervencion que permita obtener los
resulfados esperados tanto en fluidez como en comprension lectora en el estudiantado.

Experiencias en lectoescritura como las presentadas por la Fundacion Zamora Terdn (2013)
reflejan la importancia de la intervencion oportuna en los primeros grados mediante Ia
“implementacion de estrategias de fluidez y comprension lectora” (pp 30-31), lo cual esta
en concordancia con los objetivos propuestos en esta investigacion.



III. MARCO TEORICO

En el siguiente apartado se presenta la fundamentacion tedrica del estudio a redlizarse. En
primer lugar, se consideraran los aspectos relacionados con las pruebas estandarizadas
EGRA; en segundo lugar, se aclararan diversas teorias y planteamientos referentes al
proceso de lectoescritura; en tercer lugar, se hablard de aspectos relacionados al espacio
educativo; y finalmente, se considerard el contexto y realidad de la lectura.

3.1 LAS PRUEBAS ESTANDARIZADAS EGRA

Segun el Instituto de Estadistica de la Unesco (UIS)? a nivel mundial, los formuladores de
politicas publicas, reconocieron la importancia de comprobar sila calidad de la educacion
sigue avanzando, v si el rol que juega el monitoreo de |os resulfados de aprendizaje en este
avance, es el adecuado, asi mismo senala que ya no es suficiente conocer el nimero de
ninos/as matriculados/as y docentes contratados/as, ahora, es indispensable saber si los
ninos [y ninas, realmente] poseen las habilidades de lectura, que sentardn las bases para
seguir aprendiendo.

Por ofro lado, establecen que, si los gobiernos aspiran a fransformar esta promesa en
accion, deberdn contar con mds y mejores datos, los cuales estdn disponibles a través
de las encuestas de hogares, evaluaciones de aprendizajes y estudios de investigacion
que dan respuesta a preguntas como: ¢qué aprenden los ninos/as?, ¢donde estan
aprendiendo? y ¢quiénes quedan rezagados? (UIS, 2016).

De acuerdo al UIS, en el campo de la educacion, la evaluacion se define como ‘el
conjunto de métodos y herramientas que permiten determinar, medir y documentar el
avance del aprendizaje y la adquisicion de habilidades [del estudiantado]” (p.15).

En este mismo sentido, Fidalgo (2011), considera que:

Para evaluar una competencia, es necesario utilizar distintas herramientas las cuales
segun el aufor en mencion sirven para evaluar conocimientos, pero no evallan
habilidades y capacidades, por ofro lado menciona que, la evaluacion continua
permite contribuir al proceso de aprendizaje tanto del estudiantado para guiarle en
su proceso de aprendizaje, como para el profesorado para orientarle en la eficacia
de su estrategia y recursos utilizados (p. 86).

2 Ellnstituto de Estadistica de la UNESCO (UIS) es la oficina de estadistica de la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Cienciay la Cultura (UNESCO) y el depositario de las Naciones Unidas en materia de estadisticas mundiales en
los campos de la educacion, la ciencia y la tecnologia, la culturay la comunicacion. El UIS fue fundado en 1999, con el fin de
mejorar el programa de estadistica de la UNESCO y desarrollar y entregar estadisticas exactas, oportunas y politicamente
relevantes necesarias en un contexto social, politico y econémico cada vez mas complejo y dinamico. La Sede del UIS se en-
cuentra en Montreal, Canada.
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Ahora bien, tal como lo refiere el UIS, “junto con la adopcion de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), los gobiemos se comprometieron a garantizar de aqui al 2030, que todo
nino y nina se habrd matriculado en la escuela y estard aprendiendo” (UIS, 2016, p. 13).

La habilidad lectora es una condicion indispensable para avanzar en el sistemna educativo,
es por ello que para lograr el objetivo planteado en el parrafo anterior “los datos sobre
alfabetismo en los grados iniciales deben ser de alta calidad, pertinentes y analizados”
(Instituto de Estadistica de la Unesco, 2016, p.13).

Por ofro lado, la UIS considera que los gobiermnos deben evaluar periddicamente sus
agendas de politicas [publicas], las iniciativas de implementacion en las escuelas y el
avance materializado a traves del uso de las evaluaciones y sus resulfados. Ahora bien,
lo que ha dado impulso a evaluar la lectura en los grados iniciales es “la necesidad de
garantizar que todas las niNas y ninos aprendan a leer [correctamente]” (UIS, 2016).

Segun un estudio realizado por la Fundacién Zamora Terdn, las pruebas estandarizadas
EGRA, (por sus siglas en inglés Early Grade Reading Assement), “permiten valorar con
rapidez el dominio de competencias indispensables para el aprendizaje de la lecto-
escritura que fienen los estudiantes de primero a cuarto grado” (Fundacion Zamora
Teran, 2013, p. 6). Las pruebas EGRA permite valorar las siguientes destrezas: conciencia
fonolégica, capacidad de entender el codigo alfabético, fluidez lectora, comprension y
toma de dictado, sin embargo, para fines de este estudio Unicamente se analizaran las
destrezas en fluidez y comprension lectora.

De acuerdo a los hallazgos de la neurociencia, Castro (2012) refiere que

Un nino al finalizar el primer grado, debe leer de 30-35 palabras por minuto y
comprender lo que lee, si esta fluidez no se consigue, [la oportunidad] de mejorar
en el segundo grado disminuye, porgue el cerebro tiene ventanas que se abreny a
medida que pasa el fiempo, no se abren con la misma facilidad (parr. 43).

Por ofro lado, Jiménez (2009) refiere que “no importa como se ensena a leer, los estudios
muestran que las habilidades evaluadas con EGRA son necesarias, pero no suficientes,
para que los educandos se vuelvan lectores exitosos” (p. 5), dicho de otra manera, las ninas
y niNos se volverdn lectores exitosos en la medida en la que se propicien las condiciones
psicopedagogicas para que esto suceda, ademdas en este proceso influyen factores
ambientales y personales.

Otros autores, consideran que “la velocidad lectora permite establecer metas sobre la
cantidad de palabras que [el estudiante] debe leer por minuto, [para ello] se utiliza un
crondmetro y una tabla para registrar los tiempos vy las palabras leidas” (Rico, 2017, p 36), por
ofra parte, Jiménez (2009, p. 45) cita a (Fuchs et al, 2001) al expresar que “se ha demostrado
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que las pruebas de fluidez de la lectura oral, medida por evaluaciones cronometradas de
las palabas leidas corectamente por minuto, tienen una fuerte correlacion (0.91) con la
subprueba de comprension lectora de la Stanford Achievement test”.

Segun Jiménez, (2009):

La finalidad de esta evaluacion, es ver si el educando es capaz de escuchar
un pasaje oral y luego responder a varias preguntas correctamente con una
palabra o un enunciado simple, es asi que un rendimiento pobre en una prueba
de comprension oral, sugeriria que el estudiante no tiene el vocabulario bdsico
que contienen los materiales de lectura o tienen dificultades para procesar lo que
escuchan (2009, p. 48).

Por su parte Condemarin (2006, citado por Molina 2014) afirma que

El estudiantado que lee correctamente de forma fluida y consistente se automotivay
genera procesos internos para enfrentar lo académico de forma exitosa, en cambio
quienes no logran iniciar el proceso de lectoescritura, presenta bajos desempenos
academicos y suelen fracasar en la escuela (p.17)

Ahora bien, Gladis Bueno en su estudio “Relacion entre desarrollo motriz y aprendizaje de
la lectura”, senala que:
El proceso de interpretacion, codificacion y decodificacion forman parte de una
compleja interaccion, al realizarse de manera coordinada y precisa, permitiendo

al lector mantener la disposicion cognitiva y afectiva que le permite comprender y
apropiarse de cada conocimiento y disfrutar de cada texto que lee (Bueno, 2016,

p. 9).
Bueno (2016), también, considera que al ser la lectura el principal medio o herramienta
metodoldgica que se utiliza para aprender, “la comprension del mensaje comunicado
al momento de leer debe estar seguida de la memorizacion de la misma para que se
establezca el aprendizaje” (p. 15).

3.2 APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Barrera, Gutiérrez y Lozano (2018) consideran que “el lenguaje ha sido durante décadas objeto
de atencion en el ambito pedagdgico, bioldgico, psicoldgico, neuroldgico y social, ya que es
un elemento de suma importancia para la adquisicion de cualquier aprendizaje” (p. 17).

Por ofro lado, Ledny Ortiz (2012), sehalan que “el lenguaje constituye uno de los instrumentos
mMas importantes para que el nino y la nina conozca el mundo que lo rodea y establezca
las primeras relaciones afectivas” (p.12), es por ello que el proceso de la ensehanza y
aprendizaje de la lectoescritura significa uno de los aprendizajes mds importantes que
deben iniciarse en la educacion infantil,
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Por consiguiente, para Ledn y Ortiz (2012) “existe una estrecha interrelacion entre lecturag,
pensamientoylenguaije, ya que el aprendizaje del codigo escrito en primer grado contribuye
a que el estudiantado desarrolle un eficaz proceso comunicativo, cuyo principal propdsito
es construir significados” (pp.16-17)

En el caso del aprendizaje de la lectura, la Fundacion Zamora Terdn (2013) considera
que “leer con precision y fluidez es una habilidad crucial para que el estudiante pueda
comunicarse socialmente, comprender lo leido, y continuar aprendiendo a lo largo de
la escuela” (p. 5). Ofros autores consideran que “leer constituye en la actualidad uno
de los objetivos esenciales de la educacion, a la vez que se configura como un factor
determinante del éxito escolar en los niveles y ciclos de la misma” (Barrera, Gutierrez, &
Lozano, 2018, p.18).

Alonso y Gallegos (2000, citado por Palacios, Hemdndez, & Blanco 2014) refieren que en
el aprendizaje se deben tomar en cuenta diferentes teorias de acuerdo a la importancia
pedagdgica, citando dos de ellas.
La teoria conductista: hace referencia a que el aprendizaje es un cambio de
conducta...y gue la mayor parte de la conducta humana es aprendida y por tanto

puede ser modificada mediante técnicas como el refuerzo, la cual consiste en crear
consecuencias deseables que fortalezcan o faciliten determinadas conductas.

(P.21)

La teoria cognitiva: hace referencia a las actividades intelectuales internas como
la percepcion, la interpretacion y el pensamiento. Segun Ledn y Ortiz (2012) en las
corrientes actuales como la cognitiva, el docente es un facilitador del conocimiento
(...), porlotanto, el alumnado se compromete con su aprendizaje y toma la iniciativa
en la busqueda del saber (p.26).

Por ofro lado, Ledn y Ortiz (2012) consideran que:

La concepcion neurofisiologica del aprendizaje, desde la mas simple sensacion
hasta el mds complejo pensamiento, juicio, idea, emocion o interés, no se
desarrollarian y surgirian como tales sin la existencia de un sustrato material neuronal
que, influenciado por los multiples factores fisicos, quimicos, biologicos y sociales
del entorno del individuo, constituye la fuente originaria de todos ellos (p. 31).

En cuanto alos tipos de aprendizaje resaltan el aprendizaje significativo y el aprendizaje por
descubrimiento. El aprendizaje significativo parte de las cosas importantes del individuo,
desde donde acumula lo que ya sabia y o hace suyo, mientras que el aprendizaje por
descubrimiento se asocia a los niveles de ensenanza primaria y secundaria. Los defensores
del aprendizaje por descubrimiento fundamentaban su propuesta en la teoria de Piaget,
el cual se basa en la participacion activa del [estudiantado] y en la aplicacion de los
procesos de la ciencia (Ledn y Ortiz, pp. 32-33).
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En relacion a la significatividad del aprendizaje, Ledn y Orfiz (2012) sehalan que ‘el
aprendizaje significativo hace uso de una memorizacion comprensiva, es por ello que
la memoria es la base a partir de la que se inician nuevos aprendizajes” (p.35), por otro
lado, tal como lo refiere Bueno (2016) dado gque las ninas y niNos presentan ritmos propios
de aprendizaje “es necesario ofrecerles acceso al lenguaje oral y escrito, ademds de
motivarlos a disfrutar el acto de leer” (p.14).

Barrera et al (2016) senalan que “la lectura se constituye como un puente entre el
pensamiento y el comportamiento, una llave para que el nino/a pase de ser espectador a
protagonista de su aprendizaje” (p. 21), en este mismo sentido, Manrigue (1998, citado por
Molina 2014) plantea que “es necesario formar lectores activos que perciban a la lectura
como una forma de comunicar y construir el significado de los textos” (pp. 29-30).

En conclusion, la lectura debe fomentarse como una experiencia agradable que motive
a niNas y ninos de 1os primeros grados a covertirse en lectores exitosos.

3.3 LECTOESCRITURA: FLUIDEZ LECTORA Y COMPRENSION LECTORA

La fluidez y comprension lectora, son elementos de la lectoescritura, es asi, que Rodrigo
y Capataz (2015) define la lectoescritura como “un eje del proceso escolar, en el cuadl
se emplea una serie de estrategias para que el estudiantado desarrolle ampliamente el
habito por la lecturay la escritura que le permitan mejorar la expresion oral y escrita” (p.23)

Otros autores senalan que, en el dmbito de la lectura antes de acceder a la comprension
lectora, “es necesario adquirir la conciencia fonologica® (Ferndndez y Bausela, 2016,
p.53), [y] “el codigo alfabético” (Bueno 2016, p.16). Por ofro lado, Ledn y Ortiz sehalan que
“la lectura debe ser aprendida y automatizada, ya que al automatizar la lectura alfabética
—ortogrdafica, el nino estard en condiciones de poner su atencion al contexto, la expresion
y a comprender en la medida en que va decodificando” (Ledn & Ortiz, 2012, pp.21-22).

El proceso de la competencia lectora se define como “la capacidad que tiene el
individuo de leer y comprender su entorno para desarrollar sus conocimientos y participar
plenamente en la sociedad” (Castro, Cifuentes, Gomez, & Rincon, 2017 p. 1045), en tanto
Munoz y Melenge (2017) definen la lectura como “el medio a través del cual las personas
cuentan con la posibilidad de acceder al conocimiento, la cultura y al crecimiento en los
diferentes contextos” (p. 18). En cuanto al proceso escritor se define como “una habilidad
comunicativa e ineludible en la escuela” (Ortega & Aguilar, 2017, p. 1022).

3 Conciencia fonolégica: reconocimiento de los sonidos individuales y de las palabras que estan formadas por esos sonidos;
Cédigo alfabético: sistema de reglas que comprenden la misma lengua (Bueno, 2016, p.17).
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De acuerdo a lo dicho por los autores antes mencionados, el profesorado debe ser buen
lector y escritor para lograr en el estudiantado una producciéon tanto oral como escrita,
fluida, coherente y significativa, asi como un vocabulario enriquecido y una mejora en la
ortografia.

La adquisicion del proceso de la lectoescritura se da en el primer ano escolar, donde el
nino/a se enfrenta a nuevos mMundos abstractos de simbolos como: grafemas, fonemas
y demds elementos constitutivos de la lectura convencional, es por ello que, tal como lo
menciona Ariza y Vargas (2017) “se debe buscar por todos los medios llevar a ninas, ninos
y jovenes hacia la lectura, pero de manera estructurada” (p. 74).

3.4 FLUIDEZ Y COMPRENSION LECTORA

Cuando una persona lee con fluidez, estd en mayor capacidad de comprender lo que
lee. En relacion a este concepto, la Fundacion Zamora Teran (201 3) define la fluidez lectora
como “la habilidad de leer rdpido, de modo preciso y con expresividad” (p.6). En este
sentido Rico (2017) considera que ™la lectura exige que el cerebro fraduzca las letras que
vemaos en sonidos, los sonidos en palabras y las palabras en significados” (p. 38).

En cuanto a la comprension Junyent (2016) refiere que:

"la comprensidn de un texto oral o escrito, implica un proceso complejo vy
multidimensional, para construir una representacion coherente del significado vy
para el desarrollo personal y social de los ninos y ninas, asi como para su futuro éxito
académico y laboral” (pp. 32-33).

Por su parte Jiménez (2009) define la comprension como:

Elresultado de la descodificacion, la comprension oraly la velocidad, por tanto, para
conseguir una adecuada comprension lectora, es importante que el alumnado
consiga identificar las palabras escritas con cierta fluidez y automaticidad. Es por
ello que, gracias a la bibliografia cientifica, se sabe cudles son las principales
habilidades en donde se deberia concentrar mas la atencion (p.14).

Segun el modelo simple de la lectura de Gough (1996, citado por Jiménez, 2009, p. 24),
“la comprension es el resultado de la descodificacion, la comprension oral y la velocidad;
el cual establece que la comprension requiere: comprension general a nivel linguistico
y habilidad para identificar las palabras impresas con exactitud vy fluidez” (Gough 1996,
citado por Jimenez, 2009, p. 24)

De igual manera, se ha comprolbado que para gue un estudiante comprenda lo que lee
es necesario que disponga de material de lectura, asi mismo necesita que maestras y
maestros les lean bien (con sentido y con gracia); necesitan que les pidan opinidn de 1o
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gue han escuchado, gque reflexionen sobre lo que han leido y que relacionen lo leido con
su vida (Castillo, 2015). Segun la autora, “si no hay tiempo para desarrollar las destrezas de
la comprension, que son las gue forman seres humanos pensantes, Nno hay calidad en la
educacion” (Castillo, 2015,pdr. 21).

Segun Jiménez (2009, p. 15) los principales componentes o habilidades que la instruccion
lectora deberia incluir son:

1. Conciencia fonolégica: ensenar a segmentar el lenguaje oral en fonemas.

2. Conocimiento alfabético y aprendizaje de las correspondencias grafema-fonema.

3. Fluidez: estimular la lectura con velocidad, precision y respetando los signos de
puntuacion.

4, Vocabulario: oral y escrito.

5. Comprension: capacidad de relacionar las ideas que estdn representadas en el

texto con sus propios conocimientos y experiencias.

Por otro lado, Jorquera y Londono (2018, pp. 20-24), cita a diversos autores para entender
mejor el tema de la comprension lectora.

En primer lugar, cita a Rodriguez (2003), para referir que “la comprension lectora estd
ligada al aprendizaje de la lecto-escritura la cual requiere niveles de maduracion
psicomotora, simbdlica y afectiva”.

En segundo lugar, cita a Garcia-Madruga (2006), quien menciona que “existen
dos requisitos importantes para una adecuada comprension, por un lado, que se
adqguieran habilidades para reconocer y decodificar las palabras, y por otro, que
tengan habilidades de busqueda y construccion de significados”.

También citan a Hoyos & Gallego (2017), quienes hacen referencia en la habilidad
de rastreo y andlisis de la informacion.

Por Ultimo, citan a Fejerman & Grananan (2017), quienes consideran que para
comprender un texto no solamente es necesario conocer el significado de las
palabras u oraciones que lo componen, sino que ademds la informacidon se
completa con los conocimientos previos que se tienen al momento de leer.

Jorquera y Londono (2018 pp. 27-28) cita a Gordillo y Flores (2009) para mencionar que:

Los niveles de comprension lectora son tres. El primero, es el nivel literal, se refiere a
la capacidad del lector de identificar las palabras claves del texto; el segundo, el
nivel inferencial, permite que el lector comience a deducir, interrogarse y suponer
sobre lo implicito; y el tercero, es el nivel de comprension critico, el cual se considera
como la meta mdaxima en la comprension de la lectura, puesto que el lector es
capaz de generar juicios frente al texto.
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3.5 FACTORES QUE INFLUYEN EN LA LECTOESCRITURA

Existen una serie de factores que influyen en el proceso de aprendizaje del estudiantado,
entre estos factores estdn los relacionados con el alumno/a como tal, el profesorado vy la
familia, es por ello que a continuacion se explican de forma independiente cada uno de
los factores mencionados.

3.5.1 EL/LA ESTUDIANTE

Existen factores que favorecen el aprendizaje del/la estudiante en los primeros grados de
educacion primaria. Entre los factores sehalados estd la etapa de aprestamiento, la cual
segun Ledn y Ortiz (2012) “favorece en los infantes el desarrollo de todas sus capacidades
y actitudes en forma infegral, de igual manera les potencia las habilidades y les permite
superar sus dificultades fornando en cuenta sus caracteristicas individuales, intelectuales
y emocionales” (pp. 39-40).

Ahora bien,Palacios, Hemdndez y Blanco (2014) sehalan que: “entre los diversos métodos
y teorias para la ensehanza de la lectoescritura, estan : el método silabico, el global
y el fonético” (p. 26). Ofros autores consideran que “la lectura es un fema de notable
importancia en las edades tempranas por la estrecha relacion que guarda con el exito
escolar” (Ramirez, Toca, BermuUdez, Martinez & Aceaq, 2018, p.13).

En este sentido, el informe presentado por la Fundacion Zamora Terdn plantea que
“para que un nino aprenda a leer bien, debe manejar un conjunto de destrezas bdsicas,
desarrollar y aplicar diferentes estrateqias, estar en capacidad de utilizar 1os sistemas
linguisticos y contar con oportunidades para leer y escribir” (p. 6). Por otro lado, Rico (2017)
opina que “se debe generar interés en el estudiantado para la exploracion continua de
saberes relacionados con los valores, a fravés del poder de la palabra y la lectura de
textos como: fabulas, cuentos, poemas y lecturas biblicas” (p. 21).

3.5.2 EL PROFESORADO

El profesorado es un factor clave en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en los
primeros grados. Segun Ariza y Vargas (2017) el profesorado “debe redlizar una reevaluacion
y fomar acciones encaminadas a mejorar las competencias lectoras en el aula, es por ello
gue en fodas las asignaturas se deben dirigir esfuerzos para fortalecer las competencias
para desarrollar con éxito el proceso lector” (p.75).
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Asi mismo, Moreno (2014) senala que “es necesario comprender que el docente ha pasado
a ser un mediador del aprendizaje, por tanto, el estudiante debe qpropiarse de nuevas
heramientas para desarrollar un sentido critico de larealidad” (p. 198), dicho de otra manerq,
se debe fomentar la lectura comprensiva y el desarrollo del pensamiento légico.

Para Castro (2012) “el profesorado constituye el factor crucial para una educacion de
calidad. Segun la autora, es fundamental que maestros y maestros asistan a dar clases
cotidianamente y aprovechen cada hora de clases para fomentar un aprendizaje
significativo” (par. 11).

Por otro lado, Moreno (2014) senala que “es preciso que el profesorado promueva
constantemente el hdbito de la lectura, el andlisis y la redaccion, enfocado a que se
desarrolle un sentido critico, pero sin dejar de lado las categorias conceptuales (p. 200);
es importante “cambiar el paradigma educativo hacia una educacion para tfoda la vida,
donde los conocimientos adquiridos le permitan al estudiante solucionar los problemas de
la vida cotidiana” (p. 205).

Para Castillo (2015), “la calidad educativa esta enmarcada en el aprendizaje de una
lectura comprensiva, donde el nino vy la nina estén capacitados para expresar sus ideas
de forma oral y escrita” (pdrr. 5); por ofro lado, Castro (2012) senala la importancia de
ensenar con carino, ya que se ha comprobado en investigaciones realizadas que “el
afecto que un docente da a sus estudiantes y la motivacion con que les estimula impacta
mMuy positivamente su aprendizaje” (parr. 17).

En cuanto a la importancia de la diversion en el aprendizaje Castro (2012) senalan “entre
mMas se divierten los ninos y ninas, mas aprenden” (pdrr.19), de igual manera adierte, que
es necesario brindarle al estudiantado las oportunidades de leer “una variedad de textos
expositivos como narrativos que les facilite comprender lo que leen” (pdrr. 22).

En cuanto a la formacion profesional del docente esta influye en el aprendizaje de sus
estudiantes, asi lo refieren Ledn y Ortiz (2012) al sehalar que:

Lograr un aprendizaje significativo requiere de docentes altamente capacitados
gue no solamente impartan clases, sino que tambien contribuyan a la creacion de
nuevos materiales y técnicas que hagan mdas sencillo al alumnado la adqguisicion
de conocimientos y habilidades que le sean Utiles y aplicables en su vida personal,
acadéemica y profesional” (pp. 49-50).

Al tomar en cuenta el nivel de preparacion del profesorado “se espera obtener resultados
satisfactorios en el aula, ya que son estos los que aplicardan las estrategias didacticas con sus
estudiantes” (Vasquez & Quispe, 2016, p.19). Otros autores advierten acerca de “la necesidad
de adaptar los recursos humanos y de aprendizaje al estudiantado” (Fidalgo, 2011, p. 85).
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Por otro lado, es necesario, ademds sensibilizar al profesorado sobre la importancia de la
investigacion social mediante las comunidades de aprendizaje que buscan “fomentar la
cultura investigativa social a fravés de propuestas innovadoras y generadoras de nuevos
conocimientos” (Martinez, Calderdn, Castillo & Nava, 2017, p.109).

3.5.3 EL ROL DE LA FAMILIA EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA
LECTOESCRITURA

La familia es un factor clave e importante en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura.
La importancia de que el nlcleo familiar sea sensibilizado en los procesos de lectoescritura
inicial es muy importante, pues de ellos dependerd el éxito de aprendizaje del estudiante,
pues tal como lo refieren diversos autores “nNo se debe pretender que la nina o el nino aprenda
a leer sin haber pasado la etapa de aprestamiento” (J. Garcia & Garcia, 2012, p. 41).

Para estas autoras “las actividades de aprestamiento estimulan, incrementan y desarrollan
las habilidades cognitivas, perceptivas y psicomotoras de ninos y ninas en edad pre-
escolar” (J. Garcia & Garcia, 2012, p. 41).

Segun Aguilar, Gonzdlez, Pehalosay Vera (2017), la familia es el primer escenario que puede
brindar elementos de iniciacion y estimulacion para la construccion del pensamiento y
formacion de hdbitos del nino vy la nina, dado que desde los primeros anos el nino/a
moldea las formas de conocer e interpretar el mundo por su interaccién con el enforno
fisico, cultural y social (Aguilar, Gonzdlez, Penaloza, & Vera, 2017, p. 1068).

Para Castro (2012), “la participacion de la familia es fundamental en la calidad de la
educacion, pero no toda participacion familiar en la escuela incide en la calidad del
servicio” (parr. 33). Tal como lo refieren Aguilar, Gonzdlez, Penalosay Vera (2017), en relacion
al rol de la familia en el aprendizaje de las ninas y NINOS:

La familia como actor importante en el proceso educativo, debe proveer al
estudiante de espacio fisico con ventilacion e iluminaciéon adecuada, mobiliario, Utiles
escolares, fecnologia y variedad de material educativo, acorde a las necesidades
escolares de sus hijos; ademds de brindar calidad de tiempo, atencién y relaciones
afectivas que brinden un ambiente seguro en el cual el estudiante pueda aprender
de forma estructurada y significativa (p. 1073).

En definitiva, Aguilar et al. (2017) sugieren que “la familia y la escuela constituyen la diada*
educativa para la formacion integral de los individuos en una sociedad” (p. 1076).

4 Pareja formada por dos seres o principios muy estrechamente vinculados entre si. Recuperado de:
https://es.thefreedictionary.com/diada.
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3.5.4 LA TECNOLOGIA Y LA LECTOESCRITURA

En relacion a la tecnologia vy la lectoescritura diversos autores (Aguilar, Corredor, Laguado
& Chacon-Rangel, 2017), establecen que “la era del conocimiento y la tecnologia
comenzd hace cuatro décadas cuando se habld por primera vez del concepto de
Red” (p. 283). Segun Moreno (2014) “la tecnologia y la comunicacion que proporciona
nuevas herramientas al quehacer educativo nos encaminan hacia nuevas pedagogias y
estructuras, tanto fisicas como metodoldgicas, en las instituciones educativas” (p.195). No
obstante, ofros autores consideran que “la tecnologia y la modernidad han dado lugar
a gque la lectura se vea opacada por herramientas como videos, peliculas e incluso los
resumenes de obras literarias, sumado a la poca lectura que se orienta en las aulas de
clases” (Leal, Diaz, Menéndez & Diaz, 2016, p. 13).

En relacion al uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), el Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia (2008, citado por Aguilar et al. 2017) refiere que “El
uso de la tecnologia en la escuela propone como eje fundamental la alfabetizacion
tecnolégica” (p 290), sin embargo, Aguilar et al (2017) tambien advierten que:

Es necesario enfender que la tecnologia no se limita a la computadora, fabletas o
celulares, sino mas bien como la actividad humana en la cual la tecnologia pensada
bbusca resolver problemas y satisfacer necesidades individuales y sociales, mediante
la utilizacion racional, critica y creativa de os recursos y conocimientos (p. 291).

Por el contrario, ofros autores (Aguilar, Gonzdlez, Pehaloza & Vera, 2017) consideran que:

La falta de acceso a medios escritos, digitales y el uso de las nuevas tecnologias de la
informaciény la comunicacion, genera un impacto negativo hacia la alfabetizacion
digital, actualizacion, empoderamiento, intercambio y flujo de informacion que
limita la practica de lectura (p. 1077).

Diversos aufores consideran que las tecnologias que pueden ser de uso pedagdgico
requieren de cinco competencias especificas:

La primera es tecnoldgica: que se define como la capacidad para seleccionar y
utilizar de forma pertinente, responsable y eficiente una variedad de herramientas
tecnologicas [...], la segunda competencia es la comunicativa: capacidad para
expresarse, establecer contacto y relacionarse en espacios virtuales y audiovisuales
a través de diversos medios y con el manejo de multiples lenguales [...]; la
competencia pedagogica que consiste en la capacidad de utilizar las TIC para
fortalecer los procesos de aprendizaje reconociendo alcances y limitaciones [...],
la competencia de gestion: capacidad para utilizar las TIC en la planeacion,
organizacion, administracion y evaluacion de manera efectiva en los procesos
educativos [...] y la competencia investigativa como la capacidad de utilizar las TIC
para la fransformacion del saber y la generacion de nuevos conocimientos. (Aguilar
et al. 2017, pp 294-295).
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3.6 CONTEXTO Y REALIDAD ACTUAL DE LA LECTURA

En cuanto ala realidad de la lectura, Ariza y Vargas (2017) afirman que “el estudiantado no
se desempena en un contexto lector adecuado, dado que no observan a los demads leer,
no se les sugiere qué leer y no hay espacios adecuados que motiven la lectura” (p.75).
Hemdndez, Acevedo, y Gomez (2017) consideran que “todos los procesos de educacion
en el estudiantado estdn enmarcados en la lectura y escritura” (p.1088).

Segun Marin, Niebles, Sarmiento y Valbuena (2017) en las Ultimas decadas la Organizacion
para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico (OCDE), ha manifestado preocupacion en
relacion con las competencias y habilidades que desarrolla el estudiantado. Desde 1990
la OCDE aplica el programa Interacional de Evaluacion de los Estudiantes (PISA) y en el
informe del 2013, se observa que “los paises latinoamericanos se ubican en los Ultimos
15 lugares del total de 65 naciones participantes alrededor del mundo” (Marin, et al, p.2).
(Véase tambiend).

Por otfro lado Castillo (2015) sugiere que:

La escuela deberia brindar al estudiantado las competencias para que puedan
seqguir aprendiendo a lo largo de la vida, sin embargo, se distrae de esas funciones
porque nadie mide si las cumple o no, por otro lado, los sistemas de medicion
[deberian] servir para la prevencion de los problemas de aprendizaje y no como
mecanismos de castigo para estudiantes y maestros (Castillo, 2015, parr. 26-27).

De igual manera Castillo (2012) refiere que:

El sistema educativo deberia tomar como ejemplo el sistema de salud publica
donde hay indicadores claros y precisos, herramientas de diagndstico para medir
la calidad del servicio, y cuando hay incumplimiento o descuidos se traduce en
enfermedades 0 muerte; sin embargo, en el caso de la educacion la mala practica
educativa se fraduce en muertos civiles, porque en el momento en gque los cerebros
de los ninos y ninas tenian la mayor plasticidad para aprender a leer y a escribir no
se les brindd la oportunidad de hacerlo, raduciendose esto en un auténtico crimen
social, los cuales no son denunciados por nadie (Castillo, 2012, parr. 28).

En este sentido, de acuerdo a Diaz (2016), “se requiere de una educacion contextualizada
y critica, que no deje fuera a los sujetos y su realidad, que fransforme las condiciones reales
de los ninos, ninas y jovenes en la busqueda de la equidad y la justicia social” (p.27). Por
otfro lado, Moreno (2014) afirma que “la educacion le proporciona a la sociedad los seres
humanos que necesita para su desarrollo y progreso” (p. 195); por consiguiente, (Castro,
Cifuentes, Gomez, & Rincon, 2017, cita a Jurado F 2008) al referir que “desde la escuela se
pueden formar lectores criticos y no solo lectores alfabetizados” (p. 1046).

5  Resultados del informe Pisa (2016), por paises y comunidades. https://www.elperiodico.com/es/graficos/educacion/resul-
tados-informe-pisa-2016-17670/
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3.7 CONTEXTO EDUCATIVO NACIONAL

Segun aufores de referencia como Vanessa Castro, educadora e investigadora de
procesos educativos, “los resultados de las pruebas EGRA evidencian que en Nicaragua
existen deficiencias en fluidez y comprension lectora” (Castro, 2012, parr.12).

De acuerdo a Ligia Diaz (2016, p. 25), nos encontramos con estructuras de participacion
restrictivas que se alejan de una democracia donde la sociedad tiene autonomia para
organizarse, discutir temas y hacer propuestas para la elaboracion de politicas publicas
educativas, ademds senala la autora que el bajo presupuesto repercute en la debil
formacion inicial.

Porotfrolado, segun Diaz (2016), “en palabras de Freire, este sisterna educativo des-humaniza
a los jovenes al considerarlos vasijas vacias” (p.26). Segun la autorq, las investigaciones y
las entrevistas afirman que “en el sistema educativo nacional no se practican los valores
esenciales para el buen vivir y convivir, en cambio se permite la continua cancelacion de
dias de clases por actividades organizadas desde el gobierno central” (Diaz, 2016, p. 15).

Ahora bien, aunque “las leyes y politicas nacionales se han disehado segun lo establecen
los convenios internacionales, es necesario que exista voluntad politica para que lo que se
estipula en papel sea llevado a la practica” (p. 27).

Tal como lo refiere Castillo (2015) “la Unesco ha realizado en los paises latinoamericanos
un estudio regional comparativo y explicativo para medir los aprendizajes de ninos y ninas
de primaria” (Castillo, 2015, parr.1), sin embargo sigue sehalando la autora:

Nicaragua se mantiene por debajo del promedio latinoamericano ya gue en el ano
2006 obtuvimos un puntaje superior a Panamd, Ecuador, Guatemala, Republica
Dominicana y Paraguay; mientras que en el ano 2013 nos ubicamos por encima de
Republica Dominicana, ocupando el penultimo lugar (parr. 13).

Por otro lado, Carstillo sehala que los resultados de las pruelbas TERCE “nos estdn alerfando
de gue nos estamos quedado atrds, no solo a paises mdas desarrollados de la region como
Chile, Argentina y Brasil, sino respecto a paises cenfroamericanos como: Guatemalaq,
Honduras y Panama” (Castillo, 2015, parr. 17).

En relacion a los sistemas educativos de todo el mundo, de acuerdo con Castillo (2015),
“resalta el sistfema educativo de Finlandia, donde sus estudiantes obtienen |os primeros
lugares en todas las pruebas de nivel mundial, cuyo éxito se debe fundamentalmente a la
calidad de sus docentes” (parr. 34).
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Por otfro lado, Vanesa Castro, considera que:.

En una profesion tan delicada como el magisterio, los/las aspirantes deberian
pasar previamente por un examen de infeligencia emocional y de capacidad de
relaciones humanas. Una educacion de calidad requiere de eficientes mecanismos
de seleccion, preparacion y certificacion para garantizar que el o la docente esté
en capacidad para ejercer sus labores dptimamente (Castro, 2012, par. 14).

En este sentido, Castillo (2015) senala que “en Ecuador y Guatemala estan cambiando 1os
modelos de formacion inicial de los maestros y maestras, lo que significa mayores niveles
de exigencia para ingresar a la carrera docente” (parr. 17).

Con respecto al sistema educativo nacional, Ligia Diaz sehala que “en Nicaragua los
indicadores e investigaciones muestran retos para que el sistema forme para el frabagjo
y para la vida” (Diaz, 2016, p. 3), sin embargo, el desempeno de nicaraguenses en el
exfranjero deja mucho que pensar, segun lo refiere Castillo (2015) al mencionar que
“la autoestima de los nicaraglenses ha bajado a niveles tan insdlitos que nos hemos
acostumbrado a no esforzamos, por tanto, a los estudiantes nicaraguenses les resulta dificil
realizar un buen papel en el extranjero, aungue, hay quienes si lo logran” (Castillo, parr. 30),
tal es el caso de Leonardo Bautista,® un nicaragiense que ha ftenido exito en el exterior
(Navarrete, 2013), y Galboriel Serra,” un estudiante de cinematografia en México.

Estas personas deben ser un ejemplo para seguir avanzando en mejorar los procesos de
aprendizaje en el pais, sobre todo cuando se trata de sentar las bases para nuestras futuras
generaciones, las cuales merecen una educacion de calidad que les permita afrontar los
retos de la sociedad actual: moderna y tecnologica.

6  Leonardo Bautista. Estudioé un doctorado en stiper computadoras en Japon, trabaja para el Laboratorio Nacional de
Argonne de Chicago, es el encargado del area de deteccion de errores y anomalias.
7  Gabriel Serranominado a los premios Oscar de la Academia de las Artes y las Ciencias Cinematograficas.

4 4 F



IV. PLAN DE ANALISIS
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V. DISENO METODOLOGICO

A confinuacion, se presenta el diseno metodoldgico de la investigacion, el cual es
concebido como un estudio longitudinal, dado que se contemplan fres anos para la
realizacion del mismo.

5.1 PARADIGMAS Y ENFOQUES

La investigacion tiene un enfoque mixto, puesto que se plantean paradigmas de
investigacion cuantitativa y cualitativa.

Elenfoque de lainvestigacion es el metodo hermenéutico entendido como: “una actividad
inferpretativa que permite la captacion plena del sentido de los textos en los diferentes
contextos por los que ha afravesado la humanidad” (Ardez, Calles, & Moreno, 2006 p.
174); asi mismo, se menciona como elemento privilegiado del método hermeneutico el
andlisis comparativo (p. 175); por tanto, encaja con uno de los objetivos de la investigacion
en el cual se pretende realizar un andlisis comparativo entre los resultados de las pruebas
EGRA 2016, 2017 y 2018.

5.2 UNIVERSO

Estudiantes de centros atendidos por Fe y Alegria Nicaragua.

5.3 POBLACION

Estudiantes de Ter a 3er grado de centros atendidos por Fe y Alegria Nicaragua.

5.4 MUESTRA

La muestra estad conformada por 4,624 estudiantes de primer, segundo vy tercer grado
de 18 centros educativos de Fe y Alegria y asociados, a cuyos estudiantes les fueron
aplicadas las pruebas EGRA en los anos 2016, 2017 y 2018, quedando distribuidos de la
siguiente manera.



Tabla 1. Distribucion de la muestra por grado y por ano

Grado Ano Total
IV R TR
Pimero 760 747 805 2312
Segundo 0 772 750 1522
fercero 0 0 790 790
ToTAL 760 1519 2345 4624

Fuente: elaboracion propia, base de datos Fe y Alegria

5.5 UNIDADES DE ANALISIS CUALITATIVO
ENTREVISTAS EN PROFUNDIDAD:
REGION NORTE (RELIGIOSAS)

e Entrevistas a docentes de primer, segundo y tercer grado del Colegio Inmaculada
Concepcion Fe y Alegria.

e Entrevistas a docentes de primer, segundo y tercer grado del Escuela Belén Fe y
Alegria.

REGION OCCIDENTE

e Entrevistas a docentes de primer, segundo y tercer grado del Colegio San Ignacio
de Loyola Fe y Alegria.
e Entrevistas a docentes de los multigrados San Antonio y San Francisco Fe y Alegria.

REGION CIUDAD SANDINO (RELIGIOSAS)

e Entrevistas a docentes de primer, segundo y tercer grado del Colegio San
Francisco Javier Fe y Alegria (Mateare).

e Entrevistas a docentes de primer, segundo y tercer grado del Colegio San
Francisco Xavier Fe y Alegria (Ciudad Sandino).

CENTROS ASOCIADOS

e Entrevistas a docentes de primer, segundo y tercer grado del Colegio Parroquial
Belen.

Total de entrevistas en profundidad: 20

Total de grupos focales: 5
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GRUPOS FOCALES

Los grupos focales se realizaran con estudiantes de tercer grado de los siguientes
centros educativos:
Colegio Inmaculada Concepcion Fe y Alegria y Escuela Belen Fe y Alegria.
Colegio San Francisco Javier (Mateare) y Colegio Parroquial Belen.
En las escuelas multigrados seleccionadas.

CRITERIOS DE SELECCION:

1. Que la escuela haya paricipado durante los fres anos consecutivos en la
aplicaciéon de las pruelbas EGRA; en el caso de las escuelas asociadas, que
hayan participado en los dos Ultimos anos.

2. Para el grupo focal, que sean estudiantes de tercer grado gque hayan
particiopado en la aplicacion de la prueba.

5.6 PROCEDIMIENTO

De acuerdo a los estandares internacionales de velocidad lectora un estudiante al finalizar
el primer grado deberia leer 45 palabras por minuto, al final del segundo grado 60 palalbras
por minuto y al final del tercero 90 palabras por minuto (Jarquin, 2014, parr.7); es por ello
que para la realizacion del estudio se hard uso de las bases de datos (2016, 2017 y 2018),
sobre los resultados de las pruebas EGRA con el fin de comparar los resultados obtenidos
en los centros educativos con los estandares antes mencionados.

Para el procesamiento de los datos se aplicard la formula de velocidad lectora VL=
PLPM/t*60.

Donde VL = Velocidad lectora.

PLPM = Palabras leidas por minuto

1 = tfiempo

Esta formula estd en conformidad con el inciso 7 de la seccion VI del Manual para la
Evaluacion Inicial de la lectura en ninos/as de educacion primaria (Jimeénez, 2009, p. 59).

Se realizaran entrevistas en profundidad dirigidas a docentes de primer a tercer grado de
escuelas seleccionadas de acuerdo a criterios establecidos, asi como la realizacion de
grupos focales con estudiantes de tercer grado que nos permitan identificar, entre oftros,
los factores que favorecen el proceso de fluidez y comprension lectora en el estudiantado.



La persona encargada del levantamiento de la informacion dispondrd de un guion de
entrevista semiestructurada, la cual serd aplicada con previo consentimiento de la persona
informante.

Durante la realizacion de la entrevista, la persona encargada tomard apuntes y grabard la
entrevista para su posterior revision y redaccion.

Las entrevistas seran procesadas mediante el programa de andlisis de datos cualitativos
Atlas ti, para su posterior andlisis.

Del mismo modo se redlizard una revision de la “Propuesta de mejora de la fluidez y
comprension lectora”, elaborada por el drea y enlaces pedagogicos (2017-2018),
validadas por el Consejo Tecnico de Fe y Alegria, con el fin de actualizarla con 1os insumos
obtenidos a partir de la realizacion de las entrevistas y grupos focales.

Una vez redlizado el trabajo de campo se procesardn los datos mediante los programas
de andlisis de datos cuantitativos y cualitativos: SPSS y Atlas Ti, para elaborar graficos, tablas,
pruebas estadisticas, codificaciones, creacion de vistas de red, entre otros, para proceder
a la redaccion del informe de la investigacion para su revision y publicacion.

5.7 CONSIDERACIONES ETICAS

Para la realizacion del estudio, el equipo de investigacion presentd el protocolo a los
coordinadores regionales de Fe y Alegria Nicaragua, para darles a conocer el objetivo del
estudio, asi mismo, para invitarlos a formar parte activa del proceso.

Se les solicitd a las/los directores de los centros educativos la autorizacion por escrito para
el desarrollo de la investigacion, asi mismo, se redactd un consentimiento informado
para docentes y estudiantes que participarian de las entrevistas y los grupos focales, en
el cual se explicaba el propdsito de la investigacion y todas las consideraciones éticas
correspondientes al estudio.
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VI. HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION

En el presente capitulo se presentan los resulfados de la investigacion como producto del
procesamiento de los datos obtenidos a partir de la aplicacion de las pruelbas EGRA 2016,
2017 y 2018. Pimeramente, se contextualizardn los datos y la forma de obtencion, asi
mismo, se explicardn los parametros de fluidez lectora establecidos tanto por Fe y Alegria,
como por los estdndares internacionales. Ademdads, se observardn los avances en fluidez
lectora que se han alcanzado en los centros educativos participantes en el estudio, tanto
para los primeros grados de educacion primaria en el periodo (2016-2018), asi como la
evolucion de estos avances en estudiantes de primer a tercer grado en el mismo periodo;
en otro apartado, se encontrard la relacion entre la comprension lectora y los estandares
de fluidez lectora establecidos.

Al ser un estudio mixto, en el siguiente apartado se encontraran los hallazgos relacionados
con las entrevistas y grupos focales realizados en diferentes centros educativos, donde se
analizaron los factores que influyen en el proceso de comprension lectora del estudiantado.
Asi mismo, se presenta una evaluacion de la estrategia de comprension lectora elaborada
por el area y enlaces pedagogicos (2017-2018) y validada por el Consejo Técnico de Fe
y Alegria para su actualizacion.

6.1 CONTEXTUALIZACION

El estudio se realizd en 18 centros de Fe y Alegria, tres de la region norte, seis de la region
de Ciudad Sandino, y nueve de occidente, de estos Ultimos, seis son centfros multigrados,
lo cual permitid redlizar una serie de comparaciones tanto a nivel nacional, regional y por
centros educativos, lo cual enriquecio el proceso de andlisis de la investigacion.

Enlatabla 2 se presentan los estdndares de fluidez lectora, definidos tanto institucional como
infernacionalmente. En primera instancia, de acuerdo a los estdndares internacionales
de velocidad lectorqg, el estudiantado al finalizar el primer grado deberia leer mas de 45
palabras por minuto; esto difiere con los indicadores establecidos por Fe y Alegria para este
nivel de educacion, en el cual se definen 10 palabras menos del esténdar establecido.
Asi mismo, se observa que en segundo grado el indicador de fluidez lectora establecido
por Fe y Alegria es de 50 palabras por minuto o mas, en tanto el indicador internacional es
de 60 palabras por minuto. De igual manera, en tercer grado el estdndar establecido por
Fe y Alegria es de 70 palabras o mas, 1o cual representa 20 palabras menos del estandar
internacional.
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Tabla 2. Estdndares de fluidez lectora

Niveles Valoracion Indicador Fe y Alegria Indicador internacional
Primer grado Lee con fluidez Mdas de 35 plpom Mdas de 45 plpom
Segundo grado | Lee con fluidez Mdas de 50 plpm Mdas de 60 plpm
Tercer grado Lee con fluidez Mas de 70 plpm Mas de 90 plpom

Fuente: informes de los resultados de las pruebas EGRA 2016, 2017, 2018 Fe y Alegria; Instituto de Aprendizaje Agil,
CIACES (Jarguin, 2014)

Enlatabla 3 se presentanlos centros educativos que participaron en el estudio, olbservéndose
que los centros Belen Fe y Alegria (20.3%), Nuestra Senora del Rosario Fe y Alegria (14.1%)
de la regiéon norte, Nuestra Sehora de Guadalupe (92.8%) y Roberto Clemente Fe y Al egria
(14.7%) de Ciudad Sandino, son los que aportan el mayor peso porcentual a los datos
obtenidos para el primer grado en los tres anos consecutivos del estudio.

Tabla 3. Distribucion de los primeros grados por centros educativos, 2016-2018

Centros educativos

% n % n % | Total | %

1 | Inmaculada Concepcion 68 | 89% | 57 | 7.6% | 62 | 7.7% | 187 | 8.1%
2 |Belén 153 [ 20.1% | 156 |1 20.9% | 160 [ 19.9% | 469 | 20.3%
3 | Nuestra Senora del Rosario 105 13.8% [ 112 [15.0% | 108 | 13.4% | 325 | 14.1%
4 | Nuestra Senora de Guadalupe 69 | 91% | 65 | 87% | 92 | 11.4% | 226 | 9.8%
5 [Roberto Clemente 120 | 15.8% | 118 | 15.8% [ 102 | 12.7% | 340 | 14.7%
6 | San Francisco Javier (Mateare) 41 | 54% | 30 | 40% | 41 | 51% | 112 | 4.8%
7 | San Francisco Xavier (CS) 39 | 51% | 37 | 50% | 40 | 5.0% | 116 | 5.0%
8 | Parroquial Beléen 22 | 29% | 19 | 25% | 26 | 3.2% | 67 2.9%
9 | Don Lorenzo Milani 25 [ 33% | 18 | 24% | 11 | 1.4% 54 2.3%
10 | San Ignacio de Loyola 13 | 1.7% 8 11% | 17 | 2.1% 38 1.6%
11 [ Maria Eugenia de Jesus 21 | 2.8% | 38 | 5.1% | 47 | 5.8% | 106 | 4.6%
12 | Escuela San José 25 | 3.3% | 26 | 3.5% | 38 | 4.7% | 89 | 3.8%
13 | San Antonio 13 1.7% | 15| 20% | 15| 1.9% | 43 1.9%
14 | San Francisco 7 1 09% | 13 | 1.7% | 13 | 1.6% | 33 1.4%
15 | San Rafael 12 [ 1.6% | 7 | 09% | 10 | 1.2% | 29 1.3%
16 | San Ramon 3 | 04% | 7 | 09% | 5 | 0.6% 15 | 0.6%
17 | Santa Ana 131 1.7% | 9 | 1.2% | 10 | 1.2% | 32 1.4%
18 | Corazén de JesUs 1M 14% | 12 [ 1.6% | 8 | 1.0% | 31 1.3%

760 | 100.0% | 747 | 100.0% | 805 [100.0% | 2312 | 100.0%

Fuente: elaboracion propia, base de datos Fe y Alegria




En la tabla 4 se presentan los datos de primer a tercer grado de los centros educativos
donde se aplicaron las pruebas EGRA en el periodo 2016-2018, observdndose que en
el ano 2016 se analizaron 760 datos de estudiantes de primer grado, en el ano 2017 se
analizaron 772 datos de estudiantes de segundo grado y en el ano 2018 se analizaron 790
datos de estudiantes de tercer grado. Al observar la distribucion porcentual se olbserva que,
en los tres anos consecutivos, los centros Belén y Roberto Clemente Fe y Alegria presentan
los mayores datos de la muestra, en cambio el San Ignacio de Loyola Fe y Alegria y los
centros multigrados presentan los menores porcentajes.

Tabla 4. Distribucion de primer a tercer grado por centros educativos 2016-2018

Centros educativos

n n
1 Inmaculada Concepcion 68 8.00% 62 8.00% 60 7.60%
2 |[Belen 153 | 20.50% | 158 | 20.50% 159 | 20.10%
3 | Nuestra Senora del Rosario 105 | 14.40% | 111 14.40% 110 13.90%
4 | Nuestra Senora de Guadalupe 69 9.60% 74 9.60% 87 11.00%
5 | Roberto Clemente 120 | 15.30% | 118 | 15.30% 116 | 14.70%
6 | San Francisco Javier (Mateare) 41 5.30% 41 5.30% 34 4.30%
7 | San Francisco Xavier (CS) 39 5.60% 43 5.60% 41 5.20%
8 | Parroquial Belen 22 2.50% 19 2.50% 24 3.00%
9@ | Don Lorenzo Milani 25 2.30% 18 2.30% 19 2.40%
10 [ San Ignacio de Loyola 13 1.40% 11 1.40% 13 1.60%
11 | Maria Eugenia de Jesus 21 4.90% 38 4.90% 45 5.70%
12 | Escuela San José 25 3.40% 26 3.40% 23 2.90%
13 | San Antonio 13 1.20% 9 1.20% 16 2.00%
14 | San Francisco 7 1.40% 11 1.40% 8 1.00%
15 | San Rafael 12 1.20% 9 1.20% 11 1.40%
16 | San Ramon 3 0.60% 5 0.60% 6 0.80%
17 | Santa Ana 13 1.60% 12 1.60% 10 1.30%
18 | Corazdn de Jesus 11 0.90% 7 0.90% 8 1.00%
760 | 100.00% | 772 | 100.00% | 790 | 100.00%

Fuente: elaboraciéon propia, base de datos Fe y Alegria




6.2 AVANCES EN FLUIDEZ Y COMPRENSION LECTORA EN LOS PRIMEROS GRADOS,

20162018

A contfinuacion, se presentan los resultados de los avances en fluidez y comprension lectora
en el periodo 2016-2018 en los primeros grados de educacion primaria.

6.2.1 NIVELES DE AVANCE EN FLUIDEZ LECTORA EN LOS PRIMEROS GRADOS,

2016-2018

En el grdfico 1 se presenta el promedio de palabras leidas por minuto y la desviacion
estandar por ano, observandose que el promedio de palabras leidas por minuto en primer
grado en el ano 2018 fue de 33 palabras, lo cual indica dos palabras menos que o que
establece el estandar establecido por Fe y Alegria. Sin embargo, al observar las palalbras
correctas leidas por minuto en el ano 2016 y 2017, esto significa un aumento de cinco
palabras mads, lo cual evidencia los esfuerzos que Fe y Alegria realiza y los resultados de
la Estrategia de Comprension Lectora que se desarrolld en el ano 2017-2018 en centros
atendidos por la institucion.

Grdfico 1. Palabras correctas leidas por minuto en primer grado por aho

B Media H Desviacion estandar

35
30
25
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10

(6]

1° grado (2016) 1° grado (2017) 1° grado (2018)

Fuente: elaboracion propia, base de datos Fe y Alegria

En la tabla 5 se presentan la media de las palabras correctas leidas por minuto,
encontrdndose que, a nivel general, el estudiantado de primer grado de los centros
participantes en el estudio, leen un promedio de 37 palabras correctas por minuto, lo cual
significa, dos palabras mdas que el pardmetro establecido por Fe y Alegria, y ocho palabras
menos del estdndar internacional.

Ahora bien, al analizar los datos por centros educativos, se observa que el unico colegio que
sobrepasa el estandar intfernacional es el Colegio Nuestra Sehora del Rosario, alcanzando

28



un promedio de 46 palabras por minuto, seguido por el Colegio San Francisco Xavier
de Ciudad Sandino con 38 palabras por minuto, y finalmente, el Colegio Inmaculada
Concepcion y la Escuela Belén con 37 palabras por minuto.

En cuanto a los colegios con los promedios mds bajos de palabras corectas leidas por
minuto se destacan el Don Lorenzo Milani (11 pclpm), el San Ignacio de Loyola vy, los
multigrados San Rafael y Santa Ana (10 pclpm); cabe sehalar que estos promedios estdn
mMuy por debajo de los estdndares establecidos.

Tabla 5. Promedio de palabras leidas por minuto por centro educativo

Promedio de palabras leidas por minuto

Centros educativos —— =~
Desviacion estandar

Inmaculada Concepciéon 37 26 187
Belen 37 23 469
Nuestra Sehora del Rosario 46 22 325
Nuestra Sehora de Guadalupe 20 20 226
Roberto Clemente 27 25 340
San Francisco Javier (Mateare) 23 21 112
San Francisco Xavier (CS) 38 23 116
Parroquial Belén 17 18 67
Don Lorenzo Milani 11 14 54
San Ignacio de Loyola 10 19 38
Maria Eugenia de Jesus 28 19 106
Escuela San José 16 24 89
San Antonio 18 19 43
San Francisco 23 18 33
San Rafael 10 13 29
San Ramon 23 17 15
Santa Ana 10 9 32
Corazoén de Jesus 17 24 31
N total 37 26 2312
Nota: en negrita los porcentajes significativos.

Fuente: elaboracién propia, base de datos Fe y Alegria




6.2.2 COMPARACION ENTRE LOS ESTANDARES DE FLUIDEZ LECTORA EN
PRIMER GRADO

Como se observo claramente en la tabla nimero 2, Fe y Alegria tiene establecidos unos
estdndares de fluidez lectorq, sin embargo, estos difieren en la cantidad de palabras de
acuerdo a los estdndares de fluidez establecidos internacionalmente, es por ello que a
continuacion se realiza una comparacion porcentual entre el estudiantado de primer grado
en el periodo (2016-2018), que alcanzoé los estandares establecidos, tanto institucional
como internacionalmente.

Enla tabla 6 se presentan los resultados de la diferencia entre la fluidez lectora de acuerdo
a estdndares internacionales, y la fluidez lectora conforme a los estndares establecidos
por Fe y Alegria para primer grado, observandose una diferencia porcentual de (-2.9
puntos porcentuales) en el ano 2016, de (-3.6 puntos porcentuales) en el ano 2017 y de
(-5.8 puntos porcentuales) en el ano 2018.

Tabla 6. Comparacién de estdndares de fluidez lectora en primer grado por ano

o m Estdndar Fe y Alegria | Estandar internacional padrgizin) Ele

[ % | n [ %

2016 760 257 33.8 173 22.8 -2.9
2017 747 267 35.7 176 23.6 -3.6
2018 805 356 44,2 309 38.4 -5.8
N total 2312 880 38 658 28.46 -9.54

Nota: los porcentajes se calculan sobre la N fotal.
La diferencia se obtiene restando la n (fluidez internacional) — n (fluidez Fe y Alegria).

Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

En cuanto a la comparacion de la fluidez lectora por sexo, se observa en la tabla 7,
que en el caso de las mujeres la diferencia porcentual entre el estdndar internacional
y el estandar establecido por Fe y Alegria es de 11.20%, en cambio en los hombres la
diferencia porcentual es de 6.70%.
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Tabla 7. Comparacién de estandares de fluidez lectora en primer grado por sexo

erstia Estandar Fe y Alegria | Estandar internacional Diferencia
0 [ % | o | % | o]
Mujer 1493 601 40.30% 434 29.10% -167 -11.20%
Hombre 819 279 34.10% 224 27.40% -55 -6.70%
2312 880 38% 658 28.46% -222 -9.54%

Nofta: los porcentajes se calculan sobre la N total.
La diferencia se obtiene restando la n (fluidez infemacional) — n (fluidez Fe y Alegria).

Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

En la tabla 8 se presentan los porcentajes de fluidez lectora del estudiantado de primer
grado. En primer lugar, se observa que, en la region norte de una N de 981 estudiantes, el
56% lee con fluidez de acuerdo alos estdndares establecidos por Fe y Alegria, sin embargo,
este porcentaje baja 12.1 puntos porcentuales al procesar los datos y compararlos con los
estdndares internacionales de fluidez lectora.

En segundo lugar, en la region de Ciudad Sandino de una N de 915 estudiantes el 27.7%
lee con fluidez de acuerdo a los estdndares definidos por Fe y Alegria, y este porcentaje
baja 7.8 puntos porcentuales en comparacion con el estndar internacional.

En tercer lugar, en la region de occidente de una N de 416 estudiantes el 18.8% lee
con fluidez segun estandares de Fe y Alegria, en tanto este porcentaje baja 8 puntos
porcentuales al compararlo con el estndar internacional.

Tabla 8. Comparacién de estdndares de fluidez lectora en primer grado por region

Ntotal | 0EY | itemacional | Dierencia
o [ % | n [ % | o
Norte 981 549 56 431 43.9 -118 -12.1
Ciudad Sandino 915 253 27.7 182 19.9 -71 -7.8
Occidente 416 78 18.8 45 10.8 -33 -8
2312 880 658

Nota: los porcentajes se calculan sobre la N total. En negrita los porcentajes significativos.
La diferencia se obtiene restando la n (fluidez intemacional) — n (fluidez Fe y Alegria).

Fuente: elaboracién propia, base de datos de Fe y Alegria
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En definitiva, se observa que la region de occidente presenta los porcentajes mds bajos
de fluidez lectora, por tanto, se requiere de una intervencion directa y focalizada en los
centros educativos.

En el grdfico 2 se comparan los resultados de fluidez lectora por centros educativos de la
region norte. En primera instancia, se observa que el Colegio Nuestra Senora del Rosario
presenta porcentajes significativos de fluidez lectora tanto para los estandares definidos
por Fe y Alegria (70%) como para los estandares interacionales (53%), con una diferencia
entre estandares de 17 puntos porcentuales. La diferencia porcentual en el colegio Beléen
Fe y Alegria fue de 12 puntos porcentuales entre el estudiantado que alcanzé el estandar
internacional y los que alcanzaron el estandar establecido por Fe y Alegria, en tanto en el
colegio Inmaculada Concepcion Fe y Alegria la diferencia es de 5 puntos porcentuales.

En conclusiéon, un porcentaje significativo de estudiantes de los fres colegios del norte
alcanzaron a leer con fluidez de acuerdo a estdndares internacionales.

Grdfico 2. Comparacién de estdndares, region norte
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Fuente: elaboraciéon propia, base de datos de Fe y Alegria

En la regidon de Ciudad Sandino sobresale el Colegio San Francisco Xavier con 47% de
estudiantes que tienen fluidez lectora, de acuerdo a los estandares establecidos por Fe
y Alegria y 37 % de estudiantes que leen con fluidez, segun estandares internacionales.
Asi mismo, se observa que el centro con menor porcentaje de fluidez lectora segun el
estandar definido por Fe y Alegria y el estandar internacional es el don Lorenzo Milani con
9% y 6% respectivamente.,

i 4
32 " 4
y
F ¥



Grdfico 3. Comparacioén de estandares, region Ciudad Sandino
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Fuente: elaboracion propia, base de datfos de Fe y Alegria

En occidente sobresale con el mayor porcentaje de fluidez lectora la Escuela Maria
Eugenia de Jesus con 33%, segun el estandar definido por Fe y Alegria y 21 % segun el
estandar intfernacional. Por otfro lado, el centro educativo que presenta el porcentaje mdas
bajo de fluidez lectora es el San Ignacio de Loyola con 8%, segun el estandar definido por
Fe y Alegria y 5 % de acuerdo al estandar internacionall.

En cuanto a los centros multigrados, la Escuela San Francisco presenta los porcentajes
de fluidez mds altos segun el estandar definido por Fe y Alegria (27%), en tanto, de los 32
estudiantes de primer grado atendidos en la Escuela Santa Ana, ninguno alcanzd a leer
con fluidez de acuerdo a los estdndares establecidos.

Grdfico 4. Comparacién de estandares, regidon occidente
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Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria
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6.2.3 NIVELES DE AVANCE EN COMPRENSION LECTORA EN LOS PRIMEROS
GRADOS, 2016-2018

En el grdfico 5 se muestran los resulfados de comprension lectora en los primeros grados
durante el periodo 2016-2018, enconfrando que del total de estudiantes atendidos
en este nivel de educacion en centros de Fe y Alegria; 1,094 (47.3%) comprenden la
primera pregunta de acuerdo a lo que leyeron, 9249 (41%) comprenden dos preguntas,
749 (32.40%) comprenden tres preguntas, 694 (30%) comprenden cuatro preguntas, y
unicamente 456 (19.72%) comprenden hasta la quinta pregunta. Lo anterior indica que a
medida que aumenta el nimero de preguntas, disminuye el porcentaje de comprension
lectora en el estudiantado; por tanto, se hace necesario aumentar los esfuerzos para que
el estudiantado alcance mayores niveles de comprension.

Grdfico 5. Comprension lectora del estudiantado de primer grado
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Fuente: elaboraciéon propia, base de datos Fe y Alegria

En el grdfico 6 se observa que hay una estrecha relacion entre la velocidad y la comprension
lectora, ya que se observa que de los 456 estudiantes que leen con fluidez el 93% logra
comprender hasta la pregunta 5, comprobdndose o expuesto por diversos autores que
afiran que un estudiante que lee con fluidez comprende o que lee, es por ello que
alcanzar los estdndares de fluidez lectora establecidos debe convertirse en un reto y una
meta institucional.




Grdfico 6. Relacion entre los indicadores de velocidad lectora y las preguntas de
comprension lectora en primer grado

W Requiere apoyo (0-24) Se acerca al estandar (25-34) M Lee con fluidez (Mas de 35 pclpm)
100% 88% 93%
80% 71%
0,
60% o8% -
(o]
40% 28% .
°17% 19%
20% 15% ’ 10% 9%
. 3% 4% 3%
pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 Pregunta 5

Fuente: elaboraciéon propia, base de datos Fe y Alegria

Para garantizar la fiabilidad del instrumento se prolbd mediante el Alfa de Cronbach los
ftems relacionados con la comprension lectora, dando como resultado en los primeros
grados un Alpha de Cronbach de 0.854, por lo tanto, al estar cercano a 1 se considera al-
tamente confiable ya que tal como lo afirma Quero (2010): “el instrumento mide el grado
en que los reactivos en una escala son unifactoriales” (p.250). En la tabla 9 se presentan
los resultados de la prueba de robustez del instrumento, observdindose que para todas las
preguntas el indice de consistencia interna es igual a 0.8.

Tabla 9. Alpha de Cronbach para las preguntas de comprension lectora en primer grado

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacion e Hielel .
. . Correlacion Cronbach si
escala si el escalasi el total de )
multiple al el elemento
elemento se ha | elemento se ha elementos
.. .. . cuadrado se ha
suprimido suprimido corregida .
suprimido
Pregunta 1 10.96 17.955 0.59 0.417 0.843
Pregunta 2 10.71 16.421 0.675 0.561 0.822
Pregunta 3 10.34 15.486 0.719 0.576 0.81
Pregunta 4 10.02 14.868 0.748 0.66 0.802
Pregunta 5 Q.65 16.964 0.611 0.538 0.838
Nota: el Alpha de Cronbach es un indice cuyo valor varia entre 0y 1, donde los valores cercanos a 1
indican mayor consistencia interna entre las variables.

Fuente: elaboracion propia, base de datos Fe y Alegria
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Enla tabla 10 se observa que la diferencia entre las mujeres que comprenden la pregunta
5y la pregunta 1 es de 27.8%; en tanto la diferencia en los hombres es de 27.1%. Ahora
bien, se nota que la diferencia entre mujeres y hombres que comprenden la pregunta 3
es de 10.5%, observandose en todas las preguntas que las mujeres sobresalen en todos los
niveles de comprension.

Tabla 10. Comprension lectora en los primeros grados por sexo

Pregunta 1 Pregunta 2 [ (=Te[V] ) (o ] Pregunta 4 Pregunta 5
% | n | %
Mujer 1493 711 47.6 | 660 44,21 | 539 460 30.8 295 19.8
Hombre |[819 383 46.8 | 289 35.29 | 210 234 28.6 161 19.7

‘ N total 1094 [47.3 |949 41.05 |749 32 694 30.0 456 19.7
Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

Tal como se menciond anteriormente, a medida que aumenta la cantidad de preguntas,
disminuye la cantidad de estudiantes que comprenden o que leen. Enlos graficos subbsecuentes
se observard este fendmeno segun los centros educativos por regiones; el porcentaje que se
presentq, se calcula con base al total de estudiantes de cada centro educativo.

En el grdfico 7 se observan los porcentajes correspondientes a los centros educativos
de la region norte. En primera instancia, se observa que el Colegio Nuestra Senora del
Rosario presenta los porcentajes mds altos en comprension lectora, desde la pregunta 1
hasta la pregunta 4, igualando el porcentaje en la pregunta 5 con el Colegio Inmaculada
Concepcion Fe y Alegria, de la ciudad de Ocotal; ahora bien, la Escuela Belen Fe y Alegria
presenta el porcentaje mds alto en esta pregunta. En conclusion, a nivel de region, aunque
el colegio Inmaculada Concepcion Fe y Alegria presenta los porcentajes mds bajos, estos
son satisfactorios.

Grdfico 7. Comprension lectora en los primeros grados de la region norte, 2016-2018

W Inmaculada Concepcién Belén B Nuestra Sefiora del Rosario
70% 66% 64%
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Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria




En la region de Ciudad Sandino, el cenfro educatfivo con mayores porcentajes de
comprension lectora es el San Francisco Xavier (Ciudad Sandino), seguido del San Francisco
Javier (Mateare). Al observar la pregunta 5, este centro educativo presenta cuatro puntos
porcentuales menos en comparacion con los centros educativos de la region norte.

Grdfico 8. Comprension lectora en los primeros grados de la regién Ciudad Sandino,
2016-2018
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Fuente: elaboracién propia, base de datos de Fe y Alegria

En la region de occidente, el centro educativo con mayores porcentajes de comprension
lectora es el Maria Eugenia de JesUs, seguido de la Escuela San José; por otro lado, se
encontrd que el centro educativo con menor porcentaje de estudiantes con comprension
lectora es el San Ignacio de Loyola, donde el estudiantado alcanzé a contestar hasta la
pregunta nimero 3.

Grdfico 9. Comprensioén lectora en los primeros grados, region occidente, 2016-2018
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Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria
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En el grdfico 10 se presentan los resulfados de comprension lectora de los centros
multigrados. En primera instancia se observa gue el centro educativo con mayor porcentaje
de comprension lectora es el San Francisco Fe y Alegria. Al observar el comportamiento
de la pregunta 5 se observa que los cenfros educativos: San Ramon, Santa Ana y San
Rafael, no alcanzaron este nivel de comprension lectora, en tanto, el San Francisco que
es el gue tiene mayor porcentaje de comprension lectora de todos los centros educativos
multigrados, presenta seis puntos porcentuales mas que el Corazén de Jesus y 10 puntos
porcentuales mds que San Antonio.

Grdfico 10. Comprension lectora en los primeros grados 2016-2018, centros multigrados
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Fuente: Elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

6.3 EVOLUCION EN FLUIDEZ Y COMPRENSION LECTORA DE PRIMERO A TERCER
GRADO, 20162018

A continuacion, se observard la evolucion de los resultados de las pruelbas EGRA, tanto
en fluidez lectora como en comprension lectora desde primer grado (2016) hasta tercer
grado (2018), asi mismo, se presentardn comparaciones de los resulfados por centros
educativos y por region.

6.3.1 NIVELES DE AVANCE DE PRIMER A TERCER GRADO EN EL PERIODO
2016-2018

En el grafico 11 se muestran las palabras leidas por minuto de primer a tercer grado del
ano 2016 al ano 2018, observandose que el promedio de palabras leidas por minuto en
primer grado en el ano 2016 fue de 28 palabras, lo cual indica siete palabras por debbajo
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del estandar de fluidez lectora establecida por Fe y Alegria para este nivel educativoy 17
palabras menos del estdndar internacional.

En cambio, en segundo grado del ano 2017 el promedio de palabras leidas por minuto
fue de 64 lo cual estd 14 palabras por encima del estandar establecido por Fe y Alegria y
cuatro palabras por encima del estandar internacional.

Ahora bien, en tercer grado se observa que el promedio de palabras leidas por minuto
fue de 93, lo cual indico tres palabras por encima de estandar internacional. Como se
menciond anteriormente estos resultados reflejan el esfuerzo que Fe y Alegria, como
institucion que vela por la calidad de los aprendizajes del estudiantado, ha realizado a
traveés de la Propuesta de comprension lectora 2017-2018.

Grdfico 11. Palabras correctas leidas por minuto de primer a tercer grado por ano
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Fuente: elaboracion propia, base de datos Fe y Alegria

En el grdfico 12 se presentan los resultados del promedio de palabras leidas por minuto
de primer a tercer grado desde el ano 2016 hasta el ano 2018 por centros educativos,
encontrandose en primera instancia que el estudiantado de primer grado en el ano 2016
no alcanzo el estandar de fluidez establecido tanto por Fe y Alegria (mds de 35 palabras
por minuto) como por el estandar internacional (mdas de 45 palabras por minuto).

Se observa ademas que los resulfados de nueve centros educativos en segundo grado del
ano 2017 y de ocho centros educativos en tercer grado del 2018, son muy satisfactorios ya
que el promedio de estudiantes lee por encima del estdndar internacional establecido, lo
cual indica que para que un estudiante de segundo grado lea con fluidez, debe leer mas
de 60 palabras por minuto y uno de tercero mdas de 90 palabras por minuto.
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En este sentido, sobresale en la region norte el Colegio Nuestra Senfora del Rosario Fe y
Alegria el segundo grado con un promedio de 93 palabras por minuto y el tercer grado
con un promedio de 117 palabras por minuto; en la region de Ciudad Sandino sobresale
el Colegio San Francisco Xavier Fe y Alegria, que, aungue en segundo grado llega a
un promedio de 58 palabras por minuto, en tercer grado alcanza un promedio de 117
palabras. En la region de occidente sobresale el centro multigrado Corazon de Jesus Fe y
Alegria con un promedio en segundo grado de 79 palabras y en tercero de 99 palabras
leidas correctamente por minuto.

Grdfico 12. Promedio de palabras correctas leidas por minuto de primer a tercer grado
por centros educativos, 2016-2018
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Fuente: elaboracion propia, base de datos Fe y Alegria

6.3.2 COMPARACION ENTRE LOS ESTANDARES DE FLUIDEZ LECTORA DE
PRIMER A TERCER GRADO, 2016-2018

En el grdfico 13 se presentan los resultados de fluidez lectora del estudiantado de acuerdo
al estdndar definido por Fe y Alegria, en comparacion con el estandar internacional. En
primer lugar, se observa que de los 760 estudiantes que participaron en la aplicacion de




la prueba en el ano 2016, Unicamente el 23% leyd con fluidez de acuerdo al estandar
infernacional. En el ano 2017, en segundo grado, de los 772 estudiantes que participaron
en la prueba, el porcentaje de estudiantes que leyd con fluidez de acuerdo al estdndar
infernacional aumentd considerablemente a 79%, y lo mismo sucedid en el ano 2018
con el estudiantado de tercer grado que participd en la aplicacion de las pruebas, donde
se observd que de los 790 estudiantes participantes 96% leia con fluidez de acuerdo al
estandar infernacional.

Como se ha venido mencionando, se enfatiza el esfuerzo que la institucion hace para
lograr calidad en los aprendizajes de sus educandos, tal como lo menciona la doctora
Vanessa Castro: “para que la poblacion pueda exigir calidad, es necesario decirles cuantas
palabras por minuto debe leer un nino o nina al finalizar el primer, segundo o tercer grado”
(Entrevista, 27 de junio, 2019).

Grdfico 13. Comparacion de estandares de fluidez lectora de primer a tercer grado,
2016-2018

W 1°grado (2016 m2°grado (2017) m3°grado (2018)
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Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

Al presentar los resultados de fluidez por sexo, se observa que las ninas presentan
porcentajes mas altos de lectura con fluidez en relacion a sus pares varones. En primer
grado del ano 2016, del fotal de estudiantes que lograron leer con fluidez de acuerdo al
estandar infermacional, 26% eran muijeres y 16% hombres. En el ano 2017, en segundo
grado, el porcentaje de mujeres que alcanzé a leer con fluidez segun este estandar fue
de 83% vy el de los hombres de 68%. En el ano 2018 en tercer grado, la diferencia entre
el porcentaje de mujeres y hombres que alcanzaron a leer con fluidez de acuerdo al
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estandar internacional fue de 1 punto porcentual, lo cual indica que, para este ano, tanto
hombres como muijeres, alcanzaron un porcentaje de fluidez significativo (96% y 95%
respectivamente).

Grdfico 14. Comparacion de estdndares de fluidez lectora de primer a tercer grado
por sexo, 2016-2018
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Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

En el grdfico 15 se observa en primera instancia que en la region de occidente se
obtuvieron los porcentajes mas bajos (9%) de estudiantes que lograron leer con fluidez, de
acuerdo al estandar internacional en primer grado del 2016; en tanto, en segundo grado
el porcentaje de fluidez segun el mismo estdndar aumentd a 68%. De la misma manera,
en tercer grado del ano 2018, aumentd a 94%; ahora bien, este porcentaje coincide con
el estudiantado de la region de Ciudad Sandino que alcanzd aleer con fluidez, segun este
estandar y en el mismo nivel educativo.

En la region norte, al igual que en las ofras regiones se observan porcentajes bajos (28%)
en primer grado del 2016, el cual aumentd a 87% en el aho 2017 y a 98% en el ano 2018,
respectivamente.

En conclusion, los avances mds significativos en comprension lectora de primer a tercer
grado del ano 2016 al 2018, son en la regién norte atendida por Fe y Alegria.
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Grdfico 15. Comparacion de estdndares de fluidez lectora de primer a tercer grado
por regiones, 2016-2018
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Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

En el grafico 16 se comparan los resultados de fluidez lectora de acuerdo al estdndar
establecido por Fe y Alegria y el estdndar infermacional, segun los centros educativos
atendidos en la region norte, encontrando que, de los 326 estudiantes de primer grado
que participaron en el estudio en el ano 2016, el 47% de estudiantes del Colegio Nuestra
Senora del Rosario, el 23% de estudiantes del colegio Belen Fe y Alegria y el 10% del
Colegio Inmaculada Concepcion leian con fluidez, de acuerdo al estandar internacional.

En segundo grado del aho 2017, el porcentaje de estudiantes que logro leer con fluidez
en los centros mencionados con anterioridad fue de (?6%, 84% y 79% respectivamente),
observandose un aumento porcentual en tercer grado del ano 2018, de (99%. 98% y
97% respectivamente). Por consiguiente, se observa que el porcentaje de estudiantes que
alcanzé un nivel de fluidez lectora segun el estandar infermacional para segundo vy tercer
grado, en los anos 2017 y 2018, fueron significativos.

Grdfico 16. Comparacion de estandares de fluidez lectora de primer a tercer grado,
region norte
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En la tabla 11 se presentan para la region de Ciudad Sandino los resultados de fluidez
lectora de acuerdo a los estandares definidos observandose que, en primer grado en el
ano 2016, el centro educativo con mayor porcentaje de estudiantes con fluidez lectora
de acuerdo al estandar internacional fue el San Francisco Xavier (CS) con 36%; de igual
manera, en segundo grado del ano 2017 con 95%; sin embargo, en tercer grado del ano
2018, el Colegio Roberto Clemente, obtuvo el mayor porcentaje (?9%) de estudiantes que
alcanzaron a leer de acuerdo al estandar mencionado.

Tabla 11.Comparacién de estandares de fluidez lectora de primer a tercer grado,
region Ciudad Sandino

°grado (2016 °grado (2018 °grado (2018

SHIES SEHEEIO E FyA E Int E FyA E Int E FyA E Int
Nuestra Sefora de Guadalupe 15% 9% 85% 74% 97% 95%
Roberto Clemente 40% 28% 92% 87% 99% 99%
San Francisco Javier (Mateare) 29% 22% 85% 83% 91% 91%
San Francisco Xavier (CS) 46% 36% 95% 95% 95% 95%
Parroquial Belén 27% 23% 11% 0% 79% 75%
Don Lorenzo Milani 16% 12% 6% 0% 79% 79%
Nota. los porcentajes se obtienen del total de estudiantes muestreados en cada escuela.

Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

En la tabla 12 se presentan los resultados de fluidez lectora para la region de occidente,
observandose que, en primer grado del 2016, el estudiantado de la Escuela Maria Eugenia
de JesuUs, logro que el 19% de estudiantes leyeran de acuerdo al estandar internaciondal;
ahora bien, en la Escuela San Francisco (multigrado) se observa que mientras el 28.6%
logro leer de acuerdo al estdndar definido por Fe y Alegria, ningun estudiante, logrd leer
segun el estandar internacional que dicta que un estudiante al finalizar el primer grado
debe leer mds de 45 palabras correctas por minuto.

Por otro lado, se observa que, en segundo grado del 2017, la Escuela multigrado San Rafael
alcanzé que el 89% de estudiantes lograra leer con fluidez segun el estandar infermacional,
en tanto, en tercer grado del ano 2018, se observa que en 5 de los 6 centros multigrados
el 100% de sus estudiantes alcanzo a leer con fluidez de acuerdo a este estandar.



Tabla 12. Comparacién de estdndares de fluidez lectora de primer a tercer grado,
regién occidente.

1° grado (2016) 2° grado (2017) 3° grado (2018)

E FyA E Int E FyA E Int E FyA E Int
San Ignacio 23% 15% 36% 36% 85% 69%
Maria Eugenia de Jesus 33% 19% 82% 66% 98% 98%
San Jose 8% 8% 85% 73% 91% 87%
San Antonio 23% 15% 78% 67% 100% 100%
San Francisco 29% 0% 91% 82% 100% 100%
San Rafael 0% 0% 89% 89% 100% 100%
San Ramoén 0% 0% 60% 60% 100% 100%
Santa Ana 0% 0% 58% 58% 90% 90%
Corazon de JesUs 9% 9% 86% 86% 100% 100%
Nota: en negrita los porcentajes significativos.

Fuente: elaboraciéon propia, base de datos de Fe y Alegria

6.3.3NIVELES DE AVANCE EN COMPRENSION LECTORA Y LA FLUIDEZ
LECTORA DE PRIMER A TERCER GRADO (2016-2018)

Para andlizar la comprension lectora de primer a tercer grado se realizd un andlisis de
consistencia intferna entre las variables de comprension lectora para cada uno de los anos
del estudio, enconfrando para primer grado del ano 2016, un Alfa de Cronbach de 0.826,
para segundo grado del ano 2017 de 0.749 y para tercer grado del ano 2018 de 0.651;
por tanto, los valores se encuentran entre moderado y alto, lo cual permite concluir que el
andlisis de consistencia intfemna es confiable.

Tabla 13. Alpha de Cronbach para las preguntas de comprension lectora de primer a
tercer grado, 2016-2018

Alfa de Cronbach si el elemento se ha suprimido

Comprension lectora

1° Grado 2016 2° grado 2017 3° grado 2018
Pregunta 1 0.799 0.749 0.577
Pregunta 2 0.769 0.736 0.531
Pregunta 3 0.749 0.67 0.488
Pregunta 4 0.78 0.662 0.56
Pregunta 5 0.828 0.695 0.774
Alfa de Cronbach 0.823 0.749 0.651

Fuente: elaboracién propia, base de datos de Fe y Alegria



En la tabla 14 se presentan los resulfados de comprension lectora por ano y sexo,
observandose que en el ano 2016 y 2017 hubo una mayor representacion femenina
en cuanto a los porcentajes de comprension lectora alcanzada por el estudiantado. En
cambio, en el ano 2018, aungue las mujeres continlan representando la mayor distrioucion
porcentual, los hombres fambien alcanzaron nivelar los porcentajes hasta la pregunta 4,
sin embargo, en la pregunta 5 se observa un comportamiento diferente, dado que el 55%
de los hombres logré comprender hasta esta pregunta, a diferencia de sus pares mujeres
que alcanzaron a comprenderla el 45%.

Tabla 14. Comprensién lectora de primer a tercer grado por sexo

Pregunta 1 80% 20% 74% 26% 58% 42%
Pregunta 2 78% 22% 74% 26% 58% 43%
Pregunta 3 78% 22% 72% 28% 56% 44%
Pregunta 4 80% 20% 76% 24% 56% 44%
Pregunta 5 83% 17% 75% 25% 45% 55%

Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

En la tabla 15 se presenta la relacion que existe entre los estdndares de fluidez lectora y
los niveles de comprension lectora definidos en esta investigacion. En primera instancia,
se observa que de los 760 estudiantes de primer grado en el ano 2016, (277estudiantes
equivalentes a 36.4%) alcanzaron a comprender hasta la pregunta 2 y Unicamente 69
(9%), lograron comprender la pregunta nimero 5; ahora bien, al observar la relacion que
existe entre la comprension lectoray la fluidez lectora se observa que de los 277 estudiantes
que lograron comprender dos preguntas, el 60.6% leia con fluidez de acuerdo al estandar
establecido por Fe y Alegria y 42.6% lo hacia segun el estandar internacionall.

En cuanto a los resultados de fluidez y comprension lectora en segundo grado en el aho
2017, constatandose que de los 772 estudiantes de segundo grado que participaron en
la aplicacion de las pruebas EGRA, 540 equivalentes al 70% del estudiantado lograron
comprender hasta la pregunta nimero 5 de la prueba.

En relacion a la fluidez y comprension lectora en tercer grado, en el ano 2018, se observa
que de los 790 estudiantes que participaron en el muestreo, Unicamente 64 (8.1%) lograron
comprender la pregunta nimero 5, de los cuales 63 estudiantes equivalentes al 98.4%,
leia con fluidez de acuerdo a los estdndares infernacionales.
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Tal como se observd, en cuanto a los resultados del ano 2017, en la comprension lectora
para la pregunta 5, la canfidad de estudiantes fue significativa (540), en relacion a la
canfidad de estudiantes que lograron este nivel de comprension en tercer grado del ano
2018, la cual fue de 69 estudiantes.

Ahora bien, en definitiva, se observa que existe una relacion importante en el estudiantado
que comprende la pregunta 5 y el estudiantado gque lee con fluidez, puesto que de los 69
estudiantes de primer grado que lograron este nivel de comprension en el aho 2016, el
100% leia con fluidez, en segundo grado del 2018 se registrd el 96% y en tercer grado del
2018, el 98% leia con fluidez de acuerdo al estandar intermacional.

Tabla 15. Relacién entre fluidez lectora y comprension lectora de primer a tercer grado
(en cantidades)

A A
D16 U U

Pregunta 1 208 125 93 429 389 362 718 709 705
Pregunta 2 277 168 118 449 412 383 703 699 693
Pregunta 3 264 195 142 505 480 445 641 641 638
Pregunta 4 148 142 116 308 302 290 677 577 575
Pregunta 5 69 69 69 540 538 518 64 63 63
N fotal 760 772 790

Fuente: elaboracion propia, base de datos de Fe y Alegria

En el grdfico 17 se presentan los porcentajes de los centros educativos cuyos estudiantes
lograron comprender la pregunta nimero 1 de la prueba, encontrando que, en tercer
grado del ano 2018, todos los colegios lograron porcentajes significativos de comprension,
siendo el colegio Don Lorenzo Milani el que presentd el menor porcentaje de estudiantes
(68%).

Al comparar los resultados de comprension de la pregunta 1 en tercer grado del aho
2018, en relacion a la comprension lectora del estudiantado de primer grado en el aho
2016, los resultados son satisfactorios y reflejan los esfuerzos de la institucion para mejorar
la comprension lectora.
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Grdfico 17. Comprension de la pregunta 1 por centros educativos, (de primer a tercer

grado, 2016-2018)
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En el grafico 18 se presentan datos de centros educativos cuyos estudiantes de primer
grado en el ano 2016, segundo grado del ano 2017 y tercer grado del ano 2018, lograron
comprender hasta la pregunta 5 durante la aplicacion de las pruelbas EGRA. Primeramente,
en la region norte se observa que el centro que alcanza el mayor porcentaje es Nuestra
Senora del Rosario Fe y Alegria con 12%, en la region de Ciudad Sandino el centfro que
obtuvo el mayor porcentaje de comprension en el mismo nivel es el San Francisco Xavier
Fe y Alegria (20%) y en la region de occidente Maria Eugenia de Jesus Fe y Alegria con
9.5% del estudiantado que alcanzd este nivel de comprension lectora. En este ano, es
interesante observar que en todos los centros multigrados y en el San Ignacio de Loyola Fe
y Alegria, ubicados en occidente, ninguno de los estudiantes de primer grado en el ano
2016 alcanzé a comprender la pregunta nimero 5.
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En cuanto a los estudiantes de segundo grado del ano 2017, se observa que del fotal
de estudiantes que participaron en la aplicacion de las pruebas EGRA, el 70% de los
mismos alcanzé a leer comprensivamente hasta la pregunta nimero 5, 1o cual indica un
nivel alto de satisfaccion en relacion al ano anterior. En este missno ano (2018), el centro
con mayor porcentaje de estudiantes que alcanzaron el nivel 5 de comprension lectora
fue el San Francisco Xavier Fe y Alegria de Ciudad Sandino con 86% de sus estudiantes,
seguido del Colegio Nuestra Senora del Rosario Fe y Alegria de la regién norte con 85% y
en tercer lugar, la Escuela Multigrado San Rafael Fe y Alegria con 78% de sus estudiantes
que alcanzaron este nivel de comprension lectora.

Ahora bien, en tercer grado del ano 2018 del total de estudiantes que participaron en el
proceso, Unicamente 8.1% logré alcanzar el nivel 5 de comprension lectora, destacdndose
el Colegio Inmaculada Concepcion de Fe y Alegria de Ocotal con 50% de estudiantes
que lograron este nivel de comprension lectora y 30.9% del Colegio Nuestra Sehora del
Rosario Fe y Alegria que alcanzaron el mismo nivel.

Grdfico 18. Comprension de la pregunta 5, por centros educativos (de primer a tercer
grado, 2016-2018).
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Para finalizar, en el andllisis evolutivo de los avances de comprension lectora en los colegios
afendidos por Fe y Alegria y que parficiparon en el estudio, se presentan los resultados
de comprension de la pregunta 1 en contraste con los porcentajes del estudiantado
que logré comprender la pregunta 5, observandose en el grdfico 19 que los porcentajes
de estudiantes de primer a tercer grado en el ano 2018 fue de (75%. 83% y 93%)
respectivamente; en tanto, la comprension de la pregunta 5 se da en mayor medida en
segundo grado, lo cual nos permite comprobar, que efectivamente, las estrategias de
comprension lectora iniciadas en el primer grado del ano 2017, se ve reflejada en el 57%
de comprension alcanzada en el segundo grado del 2018.

Grdfico 19. Comprension de las preguntas 1y 5, de primer a tercer grado del aho 2018
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Fuente: elaboracién propia, base de datos de Fe y Alegria

6.4 FACTORES QUE INFLUYEN EN EL PROCESO DE FLUIDEZ Y COMPRENSION
LECTORA EN EL ESTUDIANTADO

Existen diferentes factores que condicionan la adqguisicion de la lectoescritura (Narvarte,
2008, p. 16). Es por ello, que para fines de esta investigacion se propuso identificar cudles
factores influyen en el proceso de fluidez y comprension lectora del estudiantado.

En las entrevistas realizadas a las docentes de primer a tercer grado de centros educativos
ubicados en las tres regiones donde Fe y Alegria tiene presencia, pudimos constatar que
los factores que se presentardn en este estudio estan relacionados tanto al estudiantado,
como al docente y a la familia responsable.




6.4.1 FACTORES PEDAGOGICOS

Entfre los factores encontrados estan “los factores pedagdgicos, dentro de los cuales hay
que destacar el rol del docente y su desempeno como agente de ensenanza” (Narvarte,
2008, p. 17); es por ello, que en este estudio, estos factores se clasificaran en factores
infernos que son los relacionados directamente con el individuo (docente): preparacion
académica, capacidad autodidacta y su competencia lectora y los factores externos
gue estan relacionados con los procesos de formacion recibidos por el o la docente, el
tiempo que dedica al planeamiento didactico, el conocimiento, acceso y uso de recursos
tecnologicos y diddcticos, asi como la implementacion de estrategias pedagogicas.

FACTORES PEDAGOGICOS INTERNOS

En relacion a los factores pedagdgicos infemos del docente se encontré en primera
instancia, en cuanto a la preparacion acadéemica del profesorado, que a nivel general
en todas las regiones las y los docentes que imparten primer, segundo y tercer grado de
educacion primaria ostentan un fitulo de Maestros de Educacion Primaria, encontrando
ademads que algunos de ellos tienen fitulos en Diplomados facilitados por la Universidad
Centroamericana (UCA) a fravés de Fe y Alegria; ofros/as tienen titulo de licenciadas
en Pedagogia y Psicologia y, algunos/as cuentan con el fitulo de Mdaster en Diddctica
y Educacion, lo cual evidencia que en los centros participantes en el estudio las y los
docentes cuentan con un grado de preparacion acadéemica acorde al trabajo que
realizan.

Ahora bien, en relacion a la capacidad autodidacta de las vy los docentes se encontrd
gue en la regién norte algunas docentes si se consideran autodidactas, en cambio, otras
dijeron no serlo.

En las siguientes intervenciones se observa que la docente de primer grado considera
que fiene la habilidad de integracion y expresa su necesidad de aprender mas (lo cual
puede confirmarse mediante su participacion en procesos de formacion], en cambio la
docente de segundo grado comenta su habilidad de autoaprendizaje en funcion de su
labor docente.

DOCENTE PRIMER GRADO: “si [soy aufodidacta] porque me integro facimente a las

actividades, tambien aprendo bastante de lo que se me imparte y me gusta cada dia
aprender mas...” (Entrevista, RNIT®).

DOCENTE DE SEGUNDO GRADO. ‘YO VivO constantemente buscando las mejores
herramientas de aprendizaje para que mis estudiantes asimilen con mayor eficacia y que
tengan un conocimiento significativo, [ademas] busco la pauta que mds le dé solucién all
problema que observo en las ninas y niNos...” (Entrevista, RNI2°).
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Ahora bien, en la region de Ciudad Sandino se encontrd la misma situacion de docentes
que se consideran autodidactas y docentes que no. En cuanto a las docentes de esta
region que se consideran autodidactas se pueden recuperar las siguientes expresiones de
uno de los centros participantes.

DOCENTE DE PRIMER GRADO:. ‘siempre estoy investigando, me gusta ver videos
educativos, sacar experiencias de ofras maestras y ponerlas en practica, me gusta leer
libros de literatura romantica como Gabriel Garcia Mdarquez, Paulo Cohelo, [entre otros]”
(Entrevista, RCSSFJ1°).

DOCENTE DE SEGUNDO GRADO: "[soy autodidacta] porque tengo prioridad por mi
educacion y actualizacion personal e individual, con mis propios medios y recursos, me
he actualizado [a fravés] de internet, libros, y registro mis propias experiencias educativas”
(Entrevista, RCSSFJ3°).

En la expresion de la docente de primer grado se observd que la docente enfrevistada
enfatiza el infercambio de experiencias como un aspecto positivo en su prdctica docente,
por ofro lado, senala el gusto por libros de literatura romdntica, en cambio la docente de
tercer grado comenta acerca de su autocapacitacion permanente de forma individual.

Por otra parte, en otro de los centros educativos de esta misma region, se encontrd otfro
fendmeno interesante y es el referido a la vocacion de servicio desde la docencia, donde
la persona involucrada se autocapacita para ejercer su labor con calidad.

DOCENTE DE SEGUNDO GRADO: "“sienfo que mi vocacion es la docencia, entonces tfrato
de buscarles dindmicas, actividades y el internet [proporciona]l mucho material e ideas”
(Enfrevista, RCSSFX2°).

En ofro de los centros educativos de esta misma region las y el docente entrevistado
senalaron su nivel autodidacta al investigar y buscar informacion en libros, de tal manera
que el nino sienta gusto con la clase.

En cuanto al nivel autodidacta en los centros educativos de la region de occidente se
encontrd que las docentes entrevistadas consideran que tienen este nivel porque construyen
SUS propios conocimientos y elaboran sus propios Mmateriales para clases, por ofro lado,
porgue investigan estrategias y actividades, ademads, los temas que no aparecen en los
libros los investigan por su propia cuenta.

En relacion a la competencia lectora del profesorado se encontrd que a nivel general
algunas docentes si consideran tener desarrollado el hdbito lector, en cambio, otras
docentes consideraron no tenerlo.

En el caso particular de las docentes entrevistadas de los centros seleccionados para
participar en el estudio cualitativo de la region norte se observd que en uno de los centros
educativos una docente afirmo tener hdbito lector, la ofra no, sin embargo en el otro
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centro participante, aunque las tres docentes afirmaron tener desarrollado su hdbito lector
la docente de tercer grado concluyd que aungue le gusta leer es selectiva con las lecturas
que lee, [las cuales son en funcion de su labor como docente].

En el caso de las y el docente entrevistado en la region de Ciudad Sandino, la mayoria
considera tener desarrollado el hdbito lector, destacando una de las docentes, que
aparte de leer libros de literatura, fambien le gusta leer libros de la iglesia, por ejemplo, Ia
enciclica del papa Francisco, en cambio ofra de las docentes afirmd que le gusta leer
para formarse personal y laboralmente.

En ofro de los centros de esta regidon que participaron en el estudio se observd que las
docentes de primer y tercer grado dijeron no tener un hdbito lector desarrollado, en
cambio la de segundo, aungue dijo que le gusta leer por enfretenimiento, menciono
gue no lee libros de autores reconocidos como escritores, por ejemplo, de Gioconda Belli o
Pablo Cohelo.

Por otro lado, en otro centro de esta misma region se encontré a docentes que mencionaron
no haber desarrollado el hdbito lector por problemas de salud, en cambio otras afirmaron
que leen con bastante frecuencia porque les gusta.

En cuanto a la competencia lectora en la region de occidente se observd que en la
escuela unigrado que participd en el estudio las y el docente afirman no tener un hdbito
lector; en cambio en los centros multigrados participantes se encontrd que una de las
docentes entrevistadas menciond que es una buena lectora y que comprende lo que lee,
en cambio la otra afirmo tener dificultad en la comprension de algunos confenidos.

FACTORES PEDAGOGICOS EXTERNOS

A continuacion, se presentan los resulfados relacionados con los factores pedagdgicos
externos de las y los docentes que imparten primer, segundo y fercer grado de educacion
primaria.

A nivel general las y los docentes han recibido capacitaciones, talleres o formaciones
impartidos tanto por Fe y Alegria como por el Ministerio de Educacion, entre las que
sobresalen las siguientes:

« Pautas didacticas

« Comprension lectora

« Actuadlizacion del Método FAS (Fonico, Andlitico, Sintético)

« Formacion de lideres/as

« Prevencion de danos ante desastres naturales

« Uso y manejo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
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Ademads de las capacitaciones antes mencionadas, en la region norte se enconfrdé que
una de las docentes de primer grado enfrevistadas recibid capacitacion en Educacion
Montessori y Educacion Inclusiva, por ofro lado, las demds docentes senalan entre las
capacitaciones recibidas, el uso de pautas diddcticas para frabajar la comprension
lectora y la disciplina consciente.

En cuanto a las capacitaciones recibidas en la region de Ciudad Sandino destacan la
actualizacion del Método FAS, la educacion inclusiva, la comprension lectora, informdtica,
formacion de lideres/as, por otro lado, se menciona que en los procesos de formacion
que ofrece Fe y Alegria han adquirido conocimientos en estrategias innovadoras, gestion
pedagogica, cursos de metodologia, tambien mencionan los cursos impartidos por la UCA
a fravés de Fe y Alegria, entre ellos los de prevencion de danos ante desastres naturales.

Ahora bien, en relacion a las capacitaciones recibidas en la regidn de occidente
mencionan formacion en actualizacion de biblioteca, infercambio de experiencias con
docentes, profesionalizacion de multigrados, enfoque de resolucion de problemas, Método
FAS, lenguaje de senas, curso avanzado de computacion, taller de estrategias y formacion en
educacion inclusiva.,

En definitiva, se observa gue en las tres regiones las docentes han recibido capacitaciones
tanto del Ministerio de Educacion (MINED), como de Fe y Alegria. Por ofro lado, se nota
gue en la regiéon norte y en la region de Ciudad Sandino las y los docentes entrevistados
mencionan haber recibido capacitaciones en comprension lectora y en la region de
occidente, tanfo en el San Ignacio de Loyola como en los centros multigrados, las docentes
senalan que han recibido capacitaciones sobre el Método FAS.

En cuanto a la participacion en procesos de formacion impartidos por Fe y Alegria, se
encontrd que la mayoria de las y los docentes entrevistados han participado en estos
procesos, sin embargo, los que no han paricipado probablemente se deba a gque las
formaciones en los Ultimos fres anos se han centrado en los primeros grados de educacion
primaria y en educacion inicial, y en anos anteriores ellos/as impartian un grado mds alto,
0 bien, porque, se han incorporado a Fe y Alegria recientemente.

Ahora bien, las y los docentes que si han participado en procesos de formacion, coinciden
que estos les ha permitido avanzary despertar interés en los ninas y ninas, y en querer mejorar
sus niveles de comprension lectora; asi mismo, les ha permitido mejorar la calidad de su
frabajo y el aprendizaje de sus estudiantes, por otro lado, senalan que [los conocimientos
adquiridos] los han aplicado en su quehacer diario, que han aprendido nuevas estrategias
[mediante los intercambios de experiencias] 1o que les ha permitido retomar técnicas y
estrategias que ofras y ofros docentes han usado en sus procesos de aula [y al aplicarlas
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han obtenido buenos resultados]; fambién sehalan el uso del silabario como parte de
estas formaciones.

Algunas expresiones de las docentes entrevistadas respecto a lo sehalado anteriormente
son las siguientes:

DOCENTE DE PRIMER GRADO: "yO aplico en mi aula todos los conocimientos, [realizo]
lecturas a fravés del componedor individual y colectivo, [ademads les dejo que practiquen]
lecturas diarias en sus casas. (Entrevista, RCSPB1°).

DOCENTE DE SEGUNDO GRADO: "¢l centro educativo obtuvo el primer lugar en lectura
y comprension lectora y el método que se utilizd [para ensenar al estudiantado] fue el
silabico. (Enfrevista, RCSPB2°).

En las intfervenciones anteriores se observa que las docentes entrevistadas efectivamente
aplican en sus procesos de aula las formaciones recibidas, por otro lado, se senala el
meétodo sildbico como el método utilizado en este centro educativo para la ensenanza
de la lectoescritura.

En la regidon de occidente las entfrevistadas senalan que, al aplicar los conocimientos
obtenidos en los procesos de formacion, han observado una mejoria en la disciplina
de las ninas y ninos a la hora de aplicar estrategias, 1o cual, a su vez, les ha permitido
perfeccionar la fluidez en la lectura.

En la intervencion de una de las docentes entrevistada de los cenfros multigrados se
destaca que las formaciones, ademds de capacitarla, le permiten tomar ideas de otfras
docentes para motivar a sus estudiantes hacia el amor por la lectura.

PLANEAMIENTO DIDACTICO

Segun Garcia y Valencia Martinez (2014), “*hablar de la planeacion didactica, es referirse al
estudio de los criterios bdsicos de la planeacion, en particular la necesidad de considerar la
relacion entre los propdsitos educativos, las caracteristicas de los alumnos y la arficulacion
de los confenidos” (p.18); siendo asi que en este estudio se considera al docente de
aula como el responsable directo de esta accion tan importante para alcanzar los fines
educativos.

En cuanto al tiempo que dedican al planeamiento las y 1os docentes de los centros
educativos gque participaron en el estudio, se observa que el tiempo oscila entre dos y
siete horas diarias, sin embargo, este tiempo difiere entre una region y oftra, pero ademas
en las mismas regiones se observan diferencias importantes; tal es el caso de los dos
centros de la region norte que participaron en el estudio, donde se observd que mientras
en un centro educativo dedican entre dos y tres horas, en el otro dedican entre cinco y
siete horas diarias a la realizacion de sus planes de clases. Por el contrartio, en la region de
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Ciudad Sandino y en la de occidente se encontrd que el tiempo que las y los docentes
dedican al planeamiento didactico oscila entre dos y cinco horas.

En definitiva, el tiempo que dedican las docentes al planeamiento diddctico es un factor
que influye en su preparacion para impartir sus clases, por tanto, estd relacionado con el
nivel de aprendizaje de sus estudiantes.

El conocimiento, acceso, manejo y uso de recursos pedagogicos en los procesos de aula
influyen directamente en el aprendizaje del estudiantado, es por ello que para conocer
acerca de este factor, se les consultd a las y los docentes de primer a tercer grado de
centfros ubicados en las tres regiones donde Fe y Alegria tiene presencia, qué recursos
tecnoldgicos y diddacticos conocian y como los aplicaban en sus procesos de ensenanza,
encontrando gue en la regién norte las docentes entrevistadas mencionan entfre otfros
recursos: la computadora, el data show, los reproductores, el celular y las tabletas. Asi
mismo, senalaron la importancia de ensenar a los NiNos/as a mantenerse atentos/as y en
silencio mientras se les presentan imagenes a fraves del retroproyector, tambien indicaron
la lectura en karaoke [siendo este un metodo innovador usado para frabajar la comprension
lectorq].

En la region de Ciudad Sandino se mencionaron los siguientes recursos tecnologicos:
data show, teléfono celular, computadora, televisor, grabadora, tabletas, reproductores
y radios; asi mismo, el uso del aula telemdtica para presentar videos a sus estudiantes
relacionados a la letra en estudio, ademds una de las docentes senald el uso de su propio
celular para presentarle videos a sus estudiantes. Por otro lado, en la misma region una
docente de primer grado senald que unicamente usa los recursos tecnoldgicos cuando
lleva a sus estudiantes al aula TIC o bien cuando hace uso de su grabadora personal y su
memoria USB donde tiene recopilado cuentos y cantos infantiles. De la misma maneraq,
la docente de tercer grado sehald que hace uso de su computadora personal como
recurso tfecnoldgico.

Por ofro lado, un caso importante de sehalar en esta region, es el de una docente de
segundo grado, quien senald que apenas estd conociendo y descubriendo los medios
tecnologicos, o que a su vez le ha permitido ver que estos les llaman la atencion a
sus estudiantes, dijo ademds que le gusta utilizarlos como formas de motivacion y
entretenimiento para evitar que sus estudiantes se aburran.

En la Regidn de occidente, tanto los cenfros multigrados como el centro unigrado
parficipantes en el estudio, senalaron el uso de: computadoras, grabadoras, telefonos;
ademdas coinciden en que usan los recursos tfecnoldgicos para descargar contenidos,
estrafegias y actividades a desarrollar en el aula de clases.
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Ademds, en una de las escuelas mulfigrados la docente menciond que usa su celular
para que el estudiante se familiarice con el sonido del fonema, o escuche y lo pueda
pronunciar y reconocer.

Ahora bien, en cuanto a los recursos didacticos en las tres regiones se sehalan: el uso
de laminas, carteleras con imdgenes, fichas diddcticas, libros de cuentos, libros de
trabalenguas, pizarra, rotafolio, material del medio, tarjetas, dindmicas, sopas de letras,
crucigramas, rompecalbezas, lecturas variadas, accion didactica, plan diario, componedor,
las PEM (Pequenas Entradas Matemdticas) chalupa, estrategias, uso del diccionario. Estos
recursos diddcticos se usan para realizar trabajos en grupo o individuales.

En conclusion, se observa que la mayoria de las y los docentes conocen, usan y acceden
a recursos tecnoldgicos y didacticos en sus centros educativos, algunos inclusive, hacen
uso de sus medios tecnoldgicos personales para desarrollar sus procesos de aula.

Las estrategias pedagogicas son “todas las acciones realizadas por el docente con el fin
de facilitar la formacion y el aprendizaje [del estudiantado]” (Gamboa, Garcia, & Beltran,
2013, p. 103); por tanto, deben ser acciones enriquecidas por su formacion académica 'y
profesional, y con un profundo conocimiento del grado que imparte.

En los primeros grados de educacion primaria es necesario conocer los métodos de
aprendizaje de la lectoescritura y las etapas de crecimiento de las ninas y ninos, asi como
su desarrollo cognitivo para tener éxito en el proceso educativo.

A confinuacién, se presentan algunos elementos importantes, estrategias aplicadas y
recomendadas por las y 1os docentes de primer a tercer grado para la ensenanza de la
fluidez y la comprension lectora en los primeros grados.

Primeramente, se hace referencia a los ambientes de lectura, siendo la escuela, desde el
punto de vista de varios aufores, “un espacio de integracion, interaccion y sinergia” (Marin,
et al. P4), donde el estudiantado pueda sacar el maximo provecho de sus potencialidades.
Dentro de las escuelas, la biblioteca escolar, es un espacio de singular relevancia, que
permite fomentar el amor a la lectura [comprensival. Este espacio, segun diversos autores,
debe ser “un lugar acogedory afractivo, con diversidad de material didactico y tecnoldgico
donde se pueda facilitar la busqueda y exploracion a fraves de la lectura (Delgado, 2007,
citado por Ariza & Vargas, 2017, p. 74).

Al consultar con las vy los docentes que participaron en el estudio sobre 1os ambientes de
lectura en sus centros educativos, se encontrd que en algunas escuelas se mencionan
como escenarios pedagogicos de lectura, donde tienen cuentos, lioros de textos, revistas,
entre ofros. En otras senalan el anagquel donde se guardan los libros, tambien espacios con
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colchonetas donde ninas/os leen y posteriormente comentan sobre lo que leyeron o bien
una mesita con libros y material didactico como plastilina para moldear letras; en algunas
inclusive esperan en un futuro crear un ambiente de lectura con cojines y por otro lado
aprovechar las dreas verdes, para promover el amor por la lectura. Por otro lado, también
senalan el aula letrada, la cual es una de las estrategias de la Propuesta de mejora de
fluidez y comprension lectora 2017-2018, validada por el Consejo Tecnico de Fe y Alegria;
sin embargo, por otfra parte, hubo centros educativos que senalaron que no contaban con
ambientes de lecturas en sus escuelas y, por ende, tampoco en sus salones de clases.

En cuanto a las estrategias que las y los docentes recomiendan para mejorar la fluidez
estdn las siguientes:

» El tesoro escondido

« Competencias entre equipos

* La bandera blanca

* Lalectura eco

* Lalectura susurro

» Diez minutos de lectura diaria con los fonemas en estudio
* Lalectura silenciosa

» Control de lecturas

* Lalectura coral con un nivel avanzado

« Uso de tarjetas (imagenes, lectura)

En cuanto a la estrategia “El tesoro escondido”, consiste en que los ninos/as encuentren
el fesoro, lean la pregunta y la contesten. Las competencias entre equipos se realizan
con niNos y niNas quienes deben leer una adivinanza o frabalenguas, y el equipo cuyos
estudiantes leen con mayor fluidez es el equipo ganador;, ademds se les ensena al
estudiantado a saber ganar y saber perder. La bandera blanca también es una estrategia
de competencia y consiste en sacar a los ninos/as a la cancha, a cada uno/a se le
entrega una bandera blanca, dentro de la cancha [0 espacio abierto] se define un punto
de salida y un punto de llegada donde estd una caja llena de sorpresas (adivinanzas,
frabalenguas y oraciones; los ninos/as van avanzando y el que llega primero a la metq,
saca la tarjeta y lee. El equipo con estudiantes que lean con mayor fluidez y comprension
es el equipo que gana.

“La lectura eco” consiste en que la maestra lee y el estudiontado lee con la misma
entonacion con la que o hizo la maestra. “La lectura susurro” consiste en que dos ninos/as,
junto al oido del otro/a le lee, y el otro/a nifo le vuelve a leer al companerito 1o que este le
ha leido, y la lectura individual que lo hace cada nino/a.
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Lectura modelo consiste en utilizar las fases de la lectura, realizar andlisis de vocabulario,
pronunciacion de palabras, la enfonacion y el respeto de 1os signos de puntuacion.

El uso de frabalenguas es una excelente estrategia porgue los ninos/as van interactuando
con las palabras y letras, de esta forma las van memorizando, 1o cudl les permite ejercitar
la fluidez lectora, ademds a los ninos y NiNas les emociona.

Oftras estrategias senaladas son el uso del silabario, cuentos en hojas, lecturas cortas y orales
diarias, dindmicas, dictados de oraciones y su posterior lectura en voz alta, la descripcion
de ldminas, lectura silenciosa, ilustracion de la lectura, formacion de palabras y oraciones
en el componedor, la caminata lectora, lectura pictogrdfica, lectura de carteles, lectura
cronometrada y el recorrido de la lectura.

Todas las anteriores fueron mencionadas por las y los docentes como estrategias para
mejorar la fluidez, en cuanto a las estrategias para mejorar la comprension lectora
recomendaron las siguientes.

e Uso de ldminas e imdagenes creativas para las predicciones del confenido del texto.
e Escuchar un texto e ilustrar posteriormente el contenido del mismo.

e Sol solecito: consiste en elaborar un sol llamativo [con material del medio], en la parte
de atrds colocar tarjetas con preguntas relacionadas con la lectura que se leerd.

e Uso delas lecturas adecuadas para el grado, realizar ejercicios de seleccion multiple
y de verdadero y falso justificando la respuestq, y readlizar preguntas de acuerdo a
los niveles de comprension lectora: literal, inferencial, critico.

e El dado preguntdn que se puede trabajar con preguntas directas, y la cajita de
regalos que consiste en colocar dentro de la cajita preguntas en donde el nino
PAsA, SACA su pregunta, la contesta y participa todo el grado.

¢ Andlisis de cuentos mediante ilustraciones.

e |niciar la clase con la lectura de un cuento para posteriormente entrar al estudio
del fonema del dia, también propusieron las lecturas similares a las utilizadas en las
pruebas EGRA.

e El uso del diccionario para mejorar la ortografia, la caligrafia y enriquecer el
vocabulario.

e Recreacion de lecturas y realizacion de actividades lUdicas.
e Resolucidon de sopas de letras.

e Elaboracion de cuentos pictogrdficos.
e Lecturas inventadas a fraves de I[dminas.

e Completar el cuento con el aporte de Ias alumnas y alumnos.
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En definitiva, se observa que las y los docentes conocen y aplican tecnicas y estrategias
de fluidez y comprension lectora en sus procesos de aula, sin embargo, se evidencia la
necesidad de mantener un proceso de formacion continua y permanente, para lograr 1os
resultados esperados en fluidez y comprension lectora en el estudiantado.

6.4.2 FACTORES SOCIALES

Denfro de los factores sociales, segun Mariana Narvarte (2008): “se consideran las
caracteristicas del medio ambiente al que el nino pertenece v las caracteristicas familiares”
(0.20).

Oftros autores senalan que “la formacion inicia en la familia, la cual forma desde normas
de respeto, convivencia, aseo, higiene y comunicacion denfro de un parametro social”
(Herndandez et al. p. 1095); por otro lado, en un estudio realizado por Rodriguez y Capataz
(2015), encontraron que “el bajo nivel educativo de los padres [y madres] de familia (algunos
analfabetos y otros con un nivel inferior a la secundaria), dificultaba el acompanamiento
curricular [de sus hijos e hijas]” (p.21).

En este estudio, se indagd con el profesorado acerca del nivel educativo de los familiares
de sus estudiantes, encontrdndose diferencias significativas tanto por region como por
centros educativos. Pimeramente, en la region norte, tanto en la Escuela Belén Fe y Alegria
como en el Colegio Inmaculada Concepcion Fe y Alegria, los familiares (padre, madre o
tutor) del estudiantado de primer, segundo y tercer grado son bachilleres o profesionales
que trabajan para el estado 0 en negocios pPropios.

En la region de Ciudad Sandino, concretamente en el San Francisco Javier Fe y Alegria
(Mateare), la mayoria de familiares del estudiantado tienen un nivel de educacién técnica
o universitaria, en tanto en San Francisco Xavier Fe y Alegria (Ciudad Sandino), la percepcion
que el profesorado tiene sobre el nivel educativo de sus familiares difiere de un grado a
otro; por ejemplo, en el primer grado la docente refiere que los familiares de su grado
tienen un nivel medio, en tanto en tercer grado la docente refiere que son profesionales,
al contrario de lo que dice la docente de segundo grado quien refiere que la mayoria
de sus familiares tienen un nivel educativo bajo, pues la mayoria desempena trabajos
mMuy humildes y ademds menciona gque son pocos 10s que son maestros 0 maestras. En
cambio, en el Parroquial Belén se observa que las tres maestras entrevistadas coinciden en
qgue el nivel educativo de sus familiares es muy bajo, algunos no saben leer y otros apenas
escriben su nombre; por ofro lado, sehalan que la mayoria son vendedores en el Mercado
Oriental.
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Ahora bien, en la region de occidente, tanto en el Colegio San Ignacio de Loyola Fe y
Alegria, Escuela San Antonio Fe y Alegria y Escuela San Francisco Fe y Alegria, que son
centros multigrados, las docentes y el docente enfrevistado coinciden en que la mayoria
de los familiares tienen un nivel educativo igual a la primaria completa y algunos son
bachilleres.

En el caso de occidente se observa el missno comportamiento en el Colegio San Ignacio
de Loyola Fe y Alegria y en la Escuela Multigrado San Antonio Fe y Alegria, donde el
profesorado entrevistado senald que el nivel educativo de los familiares de sus grados
corresponde a la primaria completa.

Tabla 16. Percepcion del profesorado acerca del nivel educativo de los familiares de

su grado
NE (docentes) NE(familiares) Hallazgos

Region Inmaculada MEP + Lic. Profesionales Se  observa claramente
norte Concepcion que la percepcion que
Belén MEP Bachilleres y los y los docentes tienen
profesionales. acerca del nivel educativo
Region San Francisco MEP + Bachilleres, técnicosy |de  los  responsables  del
Ciudad Javier (Mateare) Diplomado+ | universitarios. estudiantado que atienden
Sandino PEM+ Lic. + estd en concordancia con
Msc. su contexto social. En la
San Francisco MEP+ Lic. + Técnicos y region norfe se  observan
Xavier (CS) Msc. profesionales. familiares  profesionales.  En
Parroquial Belén MEP+ Lic. Nivel educativo baijo; | la region de ciudad Sandino,
algunos no saben algunos centfros difieren de
leer y otros apenas ofro, porque mientras que en
escriben su nombre. | Algunos se senalan técnicos
Region San Ignacio de MEP Primaria completa y profesionales, en ofros la
occidente | Loyola readlidad es completamente
San Anfonio MEP Primaria completa | OPuesta; en  fanfo  en
San Francisco MEP Primaria completa, | ©ccidente, lamayoria senalan
algunos bachilleres. a sus familiares con un nivel
educativo igual a la primaria
completa y solo unos pPocos

bachilleres.

Fuente: elaboracion propia, basada en el programa Atlas Ti
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6.4.3 PERCEPCION DEL ESTUDIANTADO SOBRE LOS FACTORES QUE INFLUYEN
EN EL PROCESO DE LECTOESCRITURA

Figura 1.Estudiantes de tercer grado, RCS

Para conocer el abordaje de la lectoescritura desde la percepcion del estudiante se
realizaron grupos focales con el objetivo de identificar elementos importantes para el
desarrollo de la fluidez y la comprension lectora. El primer elemento es la percepcion
de la lecturq, para lo cual se le redlizaron preguntas como: (consideran gue leen bien?,
(comprenden 1o que leen?, éles lee la maestra?, ¢éen cudl asignatura?, {como lee? Otfro
elemento importante a considerar es como percibian el proceso lector y los niveles de la
lectura, por otro lado, se indagd sobre los recursos y oportunidades que tienen para leer y
el rol de la familia en su proceso educativo.

En primer lugar, se encontrd que los ninos y ninas de la region norte y de los centros
multigrados consideran que leen bien y que son capaces de contestar preguntas después
relacionadas con el cuento: personaijes, descripcion del episodio del cuento; en cambio,
en Ciudad Sandino se encontré que las ninas y ninos que participaron en el grupo focal
dijeron que la mayoria lee cancaneado [es decir, lectura sin fluidez], sin embargo, si se
consideran capaces de contestar preguntas después de haber leido. Otro elemento
importante en este andlisis es que, en uno de los centros educativos de esta region, uno de
los ninos afirmd que [él sabe que] lee bien porque su mamad se lo ha dicho; esto evidencia
que la motivacion familiar es un elemento importante para lograr un buen nivel de fluidez
y comprension en el estudiantado.

En cuanto a si las y los docentes les leen, se encontrd que en la region norte la mayoria
de estudiantes contestd que las docentes les leen todos los dias, en tanto en occidente,




senalaron que la maestra les lee y [ademads] les hace dictados; en cambio, en la region
de Ciudad Sandino, se observd que en uno de los centros participantes, el estudiantado
senald que la maestra no les lee todos los dias; asi mismo, en otro centro de la misma
region, senalaron que la maestra interina que tenian, antes de la realizacion de la entrevista,
si les leia cuentos, en cambio el docente de planta, no les lee, solo les dicta.

En resumen, en la region de Ciudad Sandino y en la regién norte, se evidencia que el
dictado [de lecciones] continda siendo utilizado por algunas y algunos docenfes como
método [tradicional] de ensenanza.

En cuanto a las asignaturas en las que las y los docentes le leen al estudiantado sobresale
Lengua vy Literatura, sin embargo, también les leen en ofras asignaturas como: Ciencias
Naturales, Estudios Sociales, Creciendo en valores, Matemdticas y en Aprender, Emprender,
Prosperar (AEP).

Sobre como lee la maestra(o), se observd una clara diferencia de la percepcion que el
estudiantado tiene, pues, en algunos centros educativos, sobre todo en la regidn norte, los/
as estudiantes refirieron que la docente leia bonito, despacio, que no se equivocaba, que
tenia fuerza para leer, y que respetalba los signos de puntuacion y la ortografia; en cambio,
en los otros centros educativos el estudiantado se limité a senalar que su maestra (o) leia
bien, ya sea porgue leia rdpido, o porque leia con calma y despacito.

Otro de los elementos senalados en este apartado es el proceso lector, encontrando
gue en algunos centros educativos las y los docentes hacen hincapié en las normas de
convivencia, antes de iniciar el proceso de lectura, en otras, ademds se observa una
contradicciéon en la orientacion que la docente da antes de comenzar la lectura, pues
por un lado les pide a los y las estudiantes que se sienten y guarden silencio, y por ofro,
que saguen ldpiz y cuademo, [es por ello que] durante la lectura, las ninas y ninos, refieren
que hacen alboroto [indisciplina], unos hablan y otros copian; [lo anterior, evidencia, que,
el profesorado debe ser consciente de la importancia de |la disciplina escolar, por tanto,
deberia aplicar estrategias, como por ejemplo, los cinco minutos de silencio, utilizados
antes de aplicar las PEM (Pequenas Entradas Matemdticas).

Ahora bien, en ofros centros educativos se observa que las y los docentes aplican
correctamente el proceso lector, pues antes de iniciar la lectura, leen el fitulo de la lecturg,
les piden al estudiantado gque invente un fitulo a la lectura, luego proceden a readlizar la
lectura modelo (realizada por la docente); durante este tiempo, en las escuelas donde se
inicia la lectura de esta manerq, el estudiantado casi siempre se mantiene en silencio y en
el Ultimo componente del proceso el estudiantado hace menciéon de la lectura silenciosa,
la lectura coral, el trabajo colaborativo, el uso del diccionario y la transcripcion de cuentos.
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Por consiguiente, se enconfrd que en algunos centros, el proceso lector antes, durante y
después se completa, en cambio en otros, el estudiantado no menciond elementos de la
ultima parte del proceso, lo cual significa que aungue el maestro/a inicia el proceso lector
(oresenta ldminas, el educando hace predicciones) y ademads realiza el segundo paso
donde escucha el texto, al final no se evidencian actividades o acciones que culminen el
proceso de lectura, como por ejemplo, la realizacion de preguntas u otras actividades de
comprension lectora.

Sobre los niveles de comprension lectora, lamayoria de las preguntas que lasy los estudiantes
mencionaron corresponden al nivel literal, sin embargo, también se mencionaron preguntas
del nivel inferencial y critico, esto evidencia que las y los docentes trabajan los fres niveles
de la lectura en el tercer grado de educacion primaria.

El tercer elemento importante en este apartado es el referido a los recursos y oportunidades
que el estudiantado fiene paraleer. En primerainstancia, se observd que algunos estudiantes
mencionaron elementos como libros, copias, papeldgrafos, la pizarra, tarjetas, entre otras,
asi mismo se observd que algunos mencionaron que leian en la sala de computacion;
por ofro lado, en algunas escuelas, las y los estudiantes mencionaron que no hay libros de
texto para todo el saldon de clases.

Las lecturas mds sobresalientes son los cuentos, historias, leyendas, pero tambiéen se
mencionaron lecturas relacionadas con |la naturaleza, los valores, los sentidos, los
meridianos, ademads se observo la lectura de trabalenguas.

Enfre las lecturas de cuentos clasicos mencionaron: Cenicienta, Blanca Nieves, Los tres
cerditos, El gato y el ratdon, Caperucita Roja, Peter Pan, Pulgarcita, La Cigarra, también se
hizo alusion a otras lecturas de cuentos menos conocidas como: Las tres hachas, El hada
dulce, El perro vicioso, ademds se mencionaron lecturas relacionadas con la naturaleza.

En relacion al gusto por la lectura, los que dijeron que les gusta leer justificaron que es
porque es bonito y divertido, ademds porque dibujan, aprenden y porque la lectura les
hace ser inteligentes, sin embargo, hubo estudiantes que también mencionaron que no
les gusta leer porque les da pena leer en voz alta, porque sus companeros de clases se
burlan de ellos/as, o bien porque no les gusta que les escuchen leer cancaneado [sin
fluidez], también mencionaron que es aburrido y les cansa, es por ello que prefieren jugar
porque es mads divertido.

Un elemento interesante fue el referido por un estudiante quien menciond que le gusta leer
el periddico senalando: “me gusta leer el periddico, porque ahi sale lo que va a suceder”
(GF, RCSPB).

En relacion al ambiente lector en uno de los centros de la region norte, el estudiantado
senald la existencia de un rincon de lectura donde habia libros para leer. Por otro lado, en
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uno de los centros de la region de Ciudad Sandino, algunos estudiantes dijeron que habia
un rincon de lectura refiiendo en este caso a murales para escribir [efemérides], aungue
los demds dijeron que en el salén solo hay sillas, la pizarra y el escritorio. En el otro centro
educativo el estudiantado senald que no hay rincén de lectura y que solo contalban con
libros de Ciencias Naturales, los cuales no les gustaba leer porque las lecturas eran largas.

En cambio, en la regién de occidente, el estudiantado de los centfros multigrados que
participaron en el estudio, mencionaron que efectivamente habia un rincdn de lectura,
ademdas afirmaron que les gustaban los libros que habia en ese rincdn y que casi todos
los dias los leian porque tenian acceso a ellos; aunque también sefalaron gque les gustaria
tener libros de cuentos, lecturas, leyendas y Atlas.

En cuanto al uso de la biblioteca, todos los centros, tienen biblioteca, excepto los centros
multigrados; sin embargo, en algunas escuelas hacen uso de este espacio, pero en otros
centros educativos no. Por ofro lado, algunos estudiantes refirieron que les gustaba ir a la
biblioteca porque iban a leer y jugar con los legos, ofros en cambio, dijeron que no les
gusta ir a la biblioteca porque es aburrida.

Dos centros educativos ubicados en dos regiones diferentes (norte y Ciudad Sandino), tienen
establecido como orden institucional el uso de la biblioteca una vez a la semanag, y en
donde la bibliotecaria les presta libros, fralbajan la comprension lectora, escriben y leen.

El cuarto elemento es el rol de la familia en el proceso de lectoescritura; en este Ultimo
elemento se observd que en algunos ‘ |
centros educativos la mayoria de los ninos vy
ninas tienen libros en sus casas; en cambio,
en ofros centros educativos no, lo cuadl
evidencia una redlidad distinta para cada
grupo de estudiantes.

Enfre los familiares que le leen libros a los
niNOSs y NiNas en todos los centros educativos
sobresale la figura de la mamad, el papd,
la abuela, el abuelo, fios, hermanos y en
relacion a las personas que les facilitan los libros (comprados o regalados) destaca la
figura de la mama, abuelas, tias, madrinas y vecinas.

Figura 2. Estudiantes de tercer grado, RN

En conclusion, lo anteriormente descrito muestra que los nifos y las ninas perciben el
proceso de lectoescritura de diferente manera, ademas las oportunidades que tienen de
acceder a la lectura es diferente, por otro lado, el profesorado y la familia, juegan un rol
importante en el proceso de fluidez y comprension lectora.



6.5 EVALUACION DE LA PROPUESTA DE FLUIDEZ Y COMPRENSION LECTORA DE
FE Y ALEGRIA (2017-2018) E IDEAS PARA SU ACTUALIZACION

El foco de accion de la estrategia de mejora de la fluidez y comprension lectora se centrd
en la propuesta del Programa de Capacidades Lac Read, el cual tiene como objetivo,
que al finalizar el programa los paises de la region [entre ellos Nicaragua] implementen de
forma sostenible, practicas de ensenanza aprendizaje de lecto-escritura en los primeros
grados con base en evidencias y recursos valorados por su efectividad e impacto (Vijil,
2015, p. 14).

En el ano 2017, el Consejo Técnico de Fe y Alegria validd la Propuesta de Fluidez vy
Comprension lectora, lo cual dio inicio a un proceso de intervencion el cual ha sido
reflexionado a o largo de los resultados presentados en este frabajo de investigacion. En
este estudio se proponen ideas para la actualizacion de la propuesta desde los aportes
brindados por las y los docentes que participaron en el estudio.

Los espacios de formacion de la estrategia de fluidez y comprension lectora (2017-2018)
se basaron en la metodologia de Educaciéon Popular. En la profundizacion de la estrategia
se propusieron las siguientes acciones:

« Conocer ¢cOmMo aprenden a leer los ninos y ninas?

« Brindar herramientas para elaborar preguntas desde cada uno de los niveles: literal,
inferencial, critico.

* Enfoques pedagogicos efectivos

+ Generacion de procesos de reflexion, infercambios y aprendizajes sobre: aula
letrada, recursos didacticos y uso de biblioteca.

En cuanto a las practicas mejoradas se esperaba lo siguiente.

« Seguimiento a acuerdo en talleres de formacion:
a) Aula lefrada
b) Uso de rincdn de cuentos
c) Planeacion didactica
d) Estrategias de comprension lectora en primer grado
« Registro de practicas innovadoras de mejora de fluidez y comprension lectora
integrando la perspectiva de genero.

« Compartir de practicas innovadoras de mejora de fluidez y comprension lectora.
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Para fines de este estudio se presentaron a las y los docentes de las escuelas participantes
ocho estrategias que forman parte de la Propuesta de mejora de la fluidez y la comprension
lectora para evaluar el nivel de conocimientos de las y Ios docentes acerca de la misma,
encontrando gue en algunas regiones mas que en ofras, hubo docentes que desconocian
hasta seis de las ocho estrategias presentadas; este fue el primer indicador evaluado,
ya que aporta informacion sobre la necesidad de crear espacios de divulgacion, de
modo que todas y todos los involucrados conozcan la propuesta de mejora de fluidez y
comprension lectora institucional.

Oftro dato importante dentro de este indicador es que Unicamente la Escuela San Antonio
(multigrado) hizo mencién del aula letrada como estrategia de comprension lectora, o
cual sigue evidenciando el desconocimiento de la misma por parte de las y los docentes
en las ofras regiones.

En cuanto a la biblioteca en el aulg, en la regién norte no se implementa la biblioteca
en el aula por la falta de espacio en los salones de clases, por ofro lado, mencionan la
importancia de estar renovando los libros [con lecturas llamativas para el estudiantado, de
acuerdo al nivel de escolaridad que cursa]. Por su parte, las y los docentes de la region
de Ciudad Sandino consideran necesario tener espacios [adecuados] donde se pueda
forentar la concentracion, ademads creen que se deberian tener libros de cuentos cortos
que les llame la atencion a los ninos y a las ninas.

En cuanto a la promocidn de la lectura en voz alta, se debe sensibilizar al estudiante sobre
la importancia de mantenerse en silencio mientras sus companeritos y companeritas de
clases leen. Por ofro lado, las y los docentes consideran que esta estrategia da mejores
resultados con pocos estudiantes, por tanto, la organizacion de circulos de lectura con el
apoyo de familiares, es una idea que puede fomentar el hdbito de la lectura en la familia
y la comunidad.

La promocion de la comprension lectora desde el principio, tal como o menciona
Narvarte (2008): “en el proceso de ensehanza-aprendizaje de la lectura, la destreza ritmica
y la comprension deben darse simultdneamente” (p. 47). Segun los aportes de las y los
docentfes para mejorar esta estrategia se debe priorizar la calidad del material [que se
presenta a los ninos y NiNas]; estos deben ser llamativos y deben tener un inicio y un final
de la historia que se les presenta a los ninos y a las ninas ya que el uso de ldminas es
importante para fomentar la comprension en el estudiantado. Por ofro lado, destacan la
importancia de que él o la docente de primero, segundo y tercer grado motiven a la nina
o al nino a leer para que supere la timidez e inseguridad.
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En cuanto a la organizacion de ninos y de ninas en grupos de similar nivel de lectura y
escritura, algunas docentes proponen el apadrinamiento de ninos y ninas el cual significa
gue ninos y ninas con mejores niveles de aprendizaje, al finalizar sus actividades, puedan
acompanar a los ninos/as con dificultad, haciéndoles conscientes, que deben ayudar a
su companerito o companetita, pero que no deben hacerle los ejercicios.

En relacion a los niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico para el periodo
de estudio 2019-2021 se propone incluir en las pruebas EGRA preguntas en los fres niveles
de forma progresiva, de tal manera que se pueda evaluar qué nivel de comprension
lectora logra alcanzar el estudiantado.

Tal como lo refiere Narvarte (2008) “el maestro fiene un rol protagonico en el aprendizaje
de la lectoescritura” (p. 22), es por ello que, en este estudio, se considerd al docente
como un informante clave durante el desarrollo de la investigacion, asi mismo, el docente
brindd aportes sustantivos para la actualizacion de la propuesta de mejora de la fluidez
y comprension lectora para que se continle aplicando en los centros atendidos por la
institucion.
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VIl. CONCLUSIONES

Después de un largo proceso de recopilacion, tabulacion, procesamiento y andlisis de
datos, el equipo de investigacion concluye lo siguiente:

1.

Se observo alo largo del estudio que hubo avances significativos en la fluidez lectora
del estudiantado tanto en los primeros grados del 2016 al 2018, asi como de primer
a tercer grado en el mismo periodo.

En cuanto a los niveles de comprension se observd que, aungque un buen porcentaje
del estudiantado alcanza a leer de acuerdo a los estdndares internacionales, adn
existe una brecha entre fluidez y comprension lectora.

Los factores pedagdgicos intemos y externos vy, los factores sociales influyen en el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura, y por ende en la fluidez y comprension
lectora del estudiantado.

La percepcion que el profesorado tiene acerca del nivel educativo de las y los
responsables del estudiantado que atienden en primero, segundo vy tercer grado,
estd en concordancia con las caracteristicas sociodemogrdficas de su enfomo,
observandose que en los centros educativos cuyos padres o madres tienen un nivel
educativo técnico o profesional, los resultados de las pruelbas EGRA son mds positivos
en relacion a aquellos ninos o ninas cuyos familiares tienen un nivel educativo bajo.

La formacion docente y los intercambios de experiencias son sehaladas por las
y los docentes como estrafegias que han dado buenos resultados tanfo en su
desempeno escolar como en el aprendizaje de sus educandos.

Se observd un nivel de desconocimiento del profesorado acerca de los componentes
de la propuesta de mejora de la fluidez y comprension lectora (2017-2018).

En algunos centfros educativos se constatd que las y los docentes fomentan el gusto
por la lectura en sus estudiantes al leerles correctamente, cumplir con el proceso
lector y realizar preguntas en los tres niveles de la comprension, en contraste, hubo
otros centros donde el estudiantado percibe que sus profesoras y profesores no
cumplen debidamente con su rol de facilitadores/as y promotores/as de la lectura
comprensiva.,
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VIII. RECOMENDACIONES

El equipo de investigacion recomienda lo siguiente:

1.
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Redlizar una campana de divulgacion de los resultados de la investigacion tanto de
forma presencial como virtual.

Organizar circulos de reflexion por centros educativos con docentes de primer,
segundo y tercer grado nombrando a un docente coordinador.

Crear un aula virtual monitoreada por el equipo de tecnologia y educacion para
compartir reflexiones y propuestas de mejora de la fluidez y comprension lectora
desde la realidad de cada region.

Crear una linea base de monitoreo y evaluacion de la fluidez y comprension lectora
en 6°y 9° grado para dar seguimiento a la propuesta de mejora actualizada.

Brindar a las y los docentes herramientas investigativas, didacticas y pedagogicas
pAra que registren sus experiencias exitosas.

Capacitar al profesorado sobre la importancia de su rol como educadores
y educadoras populares, capaces de contextuadlizar la realidad educativa y
fransformarla.

Aparte de la realizacion de las pruebas EGRA por parte de las oficinas centrales de
Fe y Alegria, institucionalizar en los centros educativos su aplicacion, retomando la
experiencia de la Escuela Belén Fe y Alegria.

Reglamentar donde sea posible, el uso de la biblioteca escolar una vez por semana,
para fomentar en el estudiantado el gusto por la lecturq, y propiciar ambientes de
lectura en el aula de clases.

Promover la infegracion de las familias y la comunidad en el proceso de aprendizaje
de la lectoescritura.
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X. ANEXOS
Anexo 1. Niveles de fluidez lectora (2012-2016)
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Fuente: elaboraciéon propia con datos de la Propuesta de fluidez y comprension lectora 2017-2018




Anexo 2.Matriz de datos generales

Género Cantidad de
del estudiantes
docente atendidos

Nivel educativo de
docentes de 1° a 3°

Region

Centro
educativo

Grados

grado.

Hallazgos

de desastres naturales.
Mdster en Educacion.

Norte Escuela Maestra de Educacién | En la  Escuela Belén se
Belén 1° Muijer 23 22 | 45 | primaria. observa que las maestras
enfrevistadas fienen su
Maestra de Educaciéon | titulo como  Maestras  de
2° Mujer 24 21 45 | Primaria. Educacioén Primaria.
Sin datos
3° Mujer 0 0 0
CICFA Il Ano de Licenciatura En el CICFA se encontrd que
1° Muijer 18 19 37 | en Pedagogia. la maestra de tercer grado es
Licenciada en Pedagogia, la
- maestra de segundo grado
Maestra de Educacion | fiene su fitulo de Maestra de
2° Mujer 17 20 | 37 | Primaria. Educacién Primaria y la de
primer grado fiene Il Ao de
Pedagogia.
Licenciada en
3° Muijer 19 17 36 | Pedagogia.
Ciudad San Maestra de Educacion | En San Francisco Javier las
Sandino Francisco Primaria. Diplomado en | tres maestras  entrevistadas
Javier 1° Mujer 25 21 46 | Reducciéon deriesgosy | Maestras  de  Educacion
(Mateare) adaptaciéon al cambio | Primaria, sin - embargo,  la
climdtico. maestra de primer grado
Maestra de Educacion ademas ‘rieng un diplomodo
. Priraria. en Reduccion de riesgos
2° Muijer 27 16 43 y adaptacién al  cambio
climdtico y la de tercer grado
- Profesora  de  Educacion
Maestra de Educacion Media, Licenciada en
Primorio./Profesoro de Pedagogiac y Master en
5 Muier 0o | 9 | 4o |FQUCCCION Media Diddctica, lo cual indica un
' Licenciada en nivel educativo muy alfo.
Pedagogia. Master en
Diddctica.
San Maestra de Educacion | En el San Francisco Xavier
Francisco 1° Mujer 21 21 42 | Primaria. loas maestras de  segundo
Xavier (CS) y tercer grado son Mdster
- - en Educacién, en tanto la
Elgendo_qo Peh . docente de primer grado
o ' ucacion Frimaria. tiene su Titulo como Maestra
2 Mujer 2 21 46| Master en Educacion. de Educacién Primaria.
Maestra de Educacion
Primaria. Diplomado en
3° Mujer 23 21 44 | Mitigacion y prevencion
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Parroquial Maestra de Educacion | En el Paroquial  Belén
Belen 10 Muijer 9 20 29 | Primaria. Licenciadaen [se  observa  un  nivel
Psicologia. de licenciatura en el
profesorado, siendo la
) Licenciada en docente de primer grado
2 Muijer 23 171 40 | pedagogia. Moestra de  Educacion
Primaria y Licenciada en
Maestro de Educacion | Psicologia, vy la maestra de
Primaria. Licenciado en | segundo grado  Licenciada
Pedagogia. en Pedagogia. En el tercer
grado se encontrd que el
30 Hombre 21 29 43 docente que imparte clases
es del sexo masculino, vy
es Maestro de Educacion
Primaria y Licenciado en
Pedagogia.

Occidente San N ) Maestra de Educacion | En el San Ignacio dos de
lgnacio de ! Mujer 12 8 20 Primaria los docentes son del sexo
Loyola — femenino y uno del sexo

2° Mujer 8 12 20 g/rlicr;e;:g de Educacion masculino v, tienen el grado
: de Maestro y Maestras de
3 Hornbre 7 10 17 I\/Iloes’rlro de Educacion | Educacion Primaria.
Primaria.
San o ) Maestra de Educacion | En los centros  multigrados
Antonio 1°-3 Mujer 12 23 | 35 | pimaria. ambas  maestras  tienen
5 Mossha do Ed — el grado de Maestras de
an cestra de Educacion AN PrirmAri
Francisco | 1>-3° | Mujer 24 14 | 38 | pimaria. Fducacion Primaria.

Nofta: Informacion recopilada en las entrevistas en profundidad




Anexo 3. Matriz de triangulacién de datos de los grupos focales

Categoria

Percepcion
de la lectura

Informantes

Sub-
categoria CICFA Belén SFJ (Mateare) PB Multigrado | HALLAZGOS
{leen bien? Todos los Las ninas Mi mamda me | La mayoria Consideran Los hallazgos
ninos/as consideran ha dicho que | dice que lee que leen bien. | se presentan
¢Compren- consideran que si leen leo bien. cancaneado, | Todos/as se en el
den lo que que leen bien | bien, pero que otfros dicen consideran cuerpo del
leen? y se creen los varones se que leen de capaces de documento.
capaces de quedan (leen corrido, sin em- | contestar
contestar lento). bargo, fodos preguntas de
preguntas consideran la lectura.
después de Consideran que son capa-
leer un texto. que si son ces de contes-
capaces de tar preguntas
contestar después de
preguntas una lectura.
relacionadas
con el cuento:
personaijes,
descripcion
del episodio
del cuento.
ileslee la La mayoria La maestra les | La maestra no | La maestra Lee y dicta.
maestra o contestd que | lee todos los lee todos los interina que
maestro? si, dias. dias. tenian si leia
cuentos, el
maestro no les
lee, solo dicta.
En que asig- Enla En Lengua En lengua Ella nos Ciencias
natura les lee | asignatura y Literatura, y Literatura, decia que Naturales,
la maestra o | de Lenguay Ciencias Na- Ciencias inventemos Lenguay
maestro? Literatura. turales, Estu- Sociales y un cuento Literatura,
dios sociales, Ciencias [Lenguay Estudios
Creciendo en | Naturales. Literatural] Sociales,
Valores, Mate- Creciendo en
maticas. Valores, AEP
(¢CoOmMo lee la | La maestra La maestra lee | La maestra lee | La profe nos Lee bien,
maestra? lee bonito. muy bonito. bien. leia con calma | porque lee
[lee con Lee despacio, y despacito. rGpido.
entonacion]. lindo, con
fuerza, no se
equivoca,
ftiene fuerza
para leer.
Respeta los
signos de
puntuacion y
ortografia.
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Proceso Antes de leer | La maestra Lee el fitulo. Que Nos dice que Les pide
lector dice el titulo, Nos dice que | pongamos nos sentemos, | que hagan
nos pide inventemos un | atencion, que saguemos | silencio, les
que guarden fitulo. porque IGpiz y orienta que
silencio. después hard | cuademo y se pongan
preguntas. que hagamos | en control,
silencio. que pidan la
palabra antes
de habilar,
levantar la
mano para
pedir la
palabra, estar
en silencio,
atentos y
sentados.
Durante la Algunos estén | Hacemos A veces Estdbamos
lectura en silencio, lectura coral, | estamos haciendo
pero otros la copiamos, hablando. alboroto, unos
platicany nos ensena hablaban
gritan. las partes de y otros
la lectura. copiaban.
Casi siempre
estamos
callados.
Después de Leen con la La lectura La profe lee Después de Se forman
leer vista [lectura se hace en en voz alfa. leer, leiamos pequenos
silenciosal]. silencio, con en nuestros grupos de
la vista, luego libros, los que cuatro, tres,
lectura coral teniamos libros. | cinco o dos
dirigida por la para hacer
docente. lectura grupal.
Lectura
individuall.
Uso del
diccionario.
Copiar la
lectura
Niveles de la | Eiemplos de | ¢Por qué ¢(De qué trata | ¢De qué (De qué Preguntas
lectura preguntas Caperucita se | la lectura? se frata el frataba el de falsoy
fue al bosque? cuento? cuento? verdadero.
¢Cudles son ¢Cudles son los
{Cudl es el los personajes | LQuienes son | personajes del | Nombres
titulo de la del texto? los personajes? | cuento? propios y
lectura? comunes.
¢{Qué mensaje | LQUE le pasa | cQuién cred el | Completar
¢Por qué fue a | nos dala a uno de los cuento? palabras.
lacasadela | lectura? personajes?
abuela? Les da libros
La moraleja {QuEé estdn para que lean
¢Por qué el de lalectura. | haciendo? en parejay
gallo canté a franscriban.
las ocho de la | Dibujan lo
mafana? leido.
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Recursos Recursos para | La maestra La lleva en un | Lleva unas Escribia en la Sin respuesta
diddcticos leer les lee del papeldgrafo o | taretitas. A pizarra.
libro. Ellos y la escribe en veces lee de
ellas siguen la | la pizarra. ahi, o si no nos
lectura con la lee de libros
vista. Aveces de cuarto o
leemos en quinto grado.
computacion
“lectura de las
hachas”.
Tipos de Lecturas de la | Lectura de Los Cuentos Cuentos,
lecturas naturaleza. valores, meridianos, historias,
fdbulas, los sentidos, leyendas.
leyendas, frabalenguas.
historias.
Nombres de La cigarra, la Pinocho, Elgatoy el La cenicienta,
lecturas naturaleza. Cenicienta, ratén. Caperucita
Blanca Nieves, Roja, el perro
Las fres El hada dulce. vicioso,
hachas. - Pulgarcita,
Un nino Peter Pan.
Enla escuela | fravieso.
leen cuentos y Cuentos,
fabulas. historias,
leyendas.
Gusto por la | ¢Por qué les A la mayoria le | Leer es Nos gusta Los que dijeron | Todo el grupo
lectura gusta leer? gusta leer. divertido, leer mucho que si, porque | contesto afir-
es bonito, porgue es . mativamente.
Porque es algo | dibujamos. entretenido, es bonitoy
bonito, para nos divertimos, | 8 €OmMo una
aprender mds, pelicula.
por ejemplo, Para aprender
poemas y Aprendemos a leer bien,
trabalenguas. | @ leer, escribir, | Nos gusta estudiar, para
palabras leer lecturas Los que dije- ser infeligentes
Les gusta leer | agudas, cortas y largas, fon que no, y aprender
cuentos de graves, cuentos. a hacer los
Rubén Dario, esdrujulas. porque les da frabaijos.
sobre la na- Aprendemos a | pena, porque
turalezay el leer fuerte sin | |os chavalos
himno nacio- Cuentos cancanear. [companeros
nal. fébulas, de clases] se
poemas y burlan de ellos
lecturas. cuando pasan

aleer

Porque es
aburido y me
canso de tanto
leer.

Porque todo

el mundo me
mira que estoy
cancaneando.

Prefiero jugar
porgue es mds
divertido.
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Alos que les
gusta leer,
prefieren libros
Ccomo cuen-
tos: La bella

y la bestia,
Cenicienta,
La caperucita
roja, Los tres
cerditos.

“Me gusta leer

el periddico,
porgue ahi
sale lo que va
a suceder”.
Rincén de Hay un rincédn | Sin respuesta Unos dicen No hay, solo Si tiene un
lectura de lectura, que si, ofros algunos libros rincén de
hay lioros para que no. de Ciencias lectura, y les
e uno lea Naturales. gustan los
q : Los que libros que hay
o dicen que en ese rincén.
Van al incon si, se refieren
de lectura a un mural No nos gustan | Casi todos los
cuando les para escribir | €sos libros dias leen los
toca el aseo. [efemérides]. | Porque las libros porque
lecturas son tienen acceso
muy largas.
Durante la y larg a ellos.
clase no van Los demds Los cuentos
al rincén de dicenque en | estdnenla
lectura. el salon solo biblioteca. Les gustaria
hay sillas, la tener libros
Les gustaria pizarra'y el Nos gustaria de cuentos,
escritorio. que hubiese lecturas,
que hayan N dq
) emas ae leyendas y
libros de futbol y Aflas.
Pinocho, béisbol.
Cenicienta, -
La bella Alas ninas les
i gustaria que
durmiente, hubiese libros
Labellayla de cuentosy
bestia, Robin munecas.
Hood.
Actividades En la escuela Maratén de Apoyo escolar | Lecturas enlas | Lectura de
de lectura no han lecturas con grados aulas. corrido: en
participado rr:osocltos (4°, voz altay
en evenfos de 8°, 9°). desoacio
lectura. P o
No llegan es decir con
Dentro del siempre. entonaciéon
folgnlhocen respetando
rabalenguas, .
>Ng los signos de
anuncios, .
dictados. puntuacion y
diccion.
Lectura
individual:
cada nino va
leyendo un
parrafo de la

lectura del dia.
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Uso de la Hay una Hay No asisten ala | Van ala No hay
biblioteca biblioteca. biblioteca. biblioteca. biblioteca biblioteca,
Algunos dicen Van una vez unavezala desconocen
que la visitan ala slemono. semana. las razones
) La mitad del por las que no
todos los dias, | grado va @ Les prestan los | hay.
otros dicen computacion libros.
que no van, y la ofra ala
porque no les biblioteca.
gusta. Leen libros,
frabajan la
Alosqueles | comprensién
gustar, lo lectora,
hacen porque | escriben
hay legos, er"(‘j' 'Ols
) h atiende la
Juegos ylioros | i iotecaria
para leer.
Rol familiar ¢liene  libros | La mayoria | A veces nos | La mayoria | La mayoria de | Todos/as
en la casa? dice que tiene | leen cuentos | lee libros en | estudiantes no | afiman que
) libros. y nos ponen a | la casa. A uno | tienen libros en | tignen libros en
(Quien  de dibuijar. de los nifos, | sucasa.
la familia les | Leen con la fia que es SUS Casas.
lee? su abuelo, | La mamad, tia,
abuela,|abuela. o menios Leslee [a
tles compran | papd, mamd, y libros, ofro A los que les | mama,
o regalan | hermanitos. Solo  a fres| sq g Tablet | /€8N, lo hace | hermana,
libros? les compran para  buscar la Tio,, obuelg, papd, tia.
libros. cuentos y leer, mama o papa.
La vecmg les Leen libros
regala  libros, o
también  su viejos y
mamd,  tos, cuentos
abuelita. COomo:
Caperucita
roja,
Pulgarcita,
Peter pan,
La bella
durmiente,
Blanca nieves,
El gato con
botas, y
cuentos de
animalitos.

Les compran y
regalan libros.

Su mamd, tia,

madrina.
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Anexo 4. Cronograma de actividades

| Marzo | Abril | Mayo | Junio | Julio | Agosto |Sep1iembre

Actividades
Elaboracion del
1 protocolo de
investigacion
Presentacion y discusion
5 del protocolo de
investigacion  con el
equipo.
Validacion del
3 instrumento de
investigacion
Revision de literatura
existente.
4
Aplicacion de
instrumentos cualitativos.
Revision y andlisis de
base de datos de las
5 pruebas EGRA.
Procesamiento de datos
cudalitativos.
6 Redaccion del informe
Presentacion del informe
7 preliminar al coordinador
de la investigacion.
Revision y
8 ; y
retroalimentacion
Incorporacion de
9 observaciones al
documento
10 Entrega del Informe final
11 Ediciéon
12 Presentacion del informe
final




Anexo 5. Recursos necesarios para la realizacion de la investigacion
Humanos: equipo de investigacion

Materiales: equipos y utileria de oficina, paguetes informdticos para andlisis de datos
cuantitativos y cualitativos.

Financieros: fondo de proyectos para vidticos de transporte, refrigerios y oftros.

Anexo 6. Metas de la investigacion

e Redlizaciéon de una inferpretacion de frabajos realizados que nos permitan llevarnos
a nuevos planteamientos tedricos y practicos.

¢ Un informe final que contenga insumos suficientes para realizar una propuesta que
mejore la propuesta actual de intervencion sobre fluidez y comprension lectora.

e Un articulo publicable y aceptado en una revista indexada nacional o internacional
que contenga los resultados de la investigacion.
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Anexo 7. Guion de entrevista en profundidad dirigida a docentes

Estimadao/o docente:

Fe y Alegria esta realizando un estudio sobre los resultados y propuestas a partir de la aplicacion
de las pruebas EGRA 2016-2018, es por ello que ha sido invitado/a a participar en este proceso
de investigacion, por lo que le solicitamos nos permita realizar una entrevista en profundidad sobre
su experiencia como docente de aula de los primeros grados en educacion primaria. Para una
mayor confidencialidad de la informacion se utilizard un codigo que permitird proteger sus datos
personales. A continuacion, le realizaré una serie de preguntas, siéntase en libertad de responderias,
recuerde que todas las respuestas son validas.

Datos generales:

1.  Cddigo de la entrevista:
Sexo: M; H:
Grado que imparte;

Cantidad de estudiantes que atiende: ninas NINOS total;

Centro educativo:

S o~ N

Nivel educativo del docente

(01) MEP (Maestro de Educacion Primaria)

(02) PEM (Profesor de Educacion Mediq)

(03) LIC (Licenciado). Especifique:

(04) Diplomado. Especifique:

(05) Postgrado. Especifique:

(06) Maestria. Especifique:

7. LA qué cursos de actualizacion profesional ha asistido? (Describa los fres mds significativos o
relevantes).

8. {Considera que usted es autodidacta?
(01) Si

(02) No

Justifique su respuesta:




9. ¢Se considera un buen/a lector/a?
(01) Si

(02) No (Si su respuesta es NO, salte a la pregunta 11).

Justifique su respuesta:

10. ¢CoOmMo considera su hdbito de lectura?

(O1) Excelente

(02) Muy bueno

(03) Regular

(04) Deficiente

(05) No fengo hdbito de lectura

11.  ¢Maneja recursos tecnoldgicos en sus procesos de aula?
(O1) Si

(02) No

Mencione los recursos tecnoldgicos que conoce:

(CoOmo los aplica en el aula?

12.  ¢(Maneja recursos diddcticos en sus procesos de aula?
(01) Si

(02) No

Mencione los recursos tecnoldgicos que conoce:

(COmMo los aplica en el aula?
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13. ¢Dispone de espacios en el aula gue propicien ambientes para fomentar la lectura?
(01) Si

(02) No

(03) Mencibénelos:

14. ¢En su mayoria, qué nivel educativo tienen las madres, padres o tutores del estudiantado de
su grado?

15. ¢(Cudnto tiempo dedica a la planificacion de su clase?

16. ¢Mencione y describa las tres estrategias mds importantes que usted aplica para mejorar la
fluidez de sus estudiantes?

17. (Qué estrategias de las que usted ha estado aplicando en su grado recomienda para la
mejora de la fluidez?

18. ¢Mencione y describa las tres estrategias mds importantes que usted aplica para mejorar la
comprension lectora de sus estudiantes?

19. (Qué estrategias de las que usted ha estado aplicando en su grado recomienda para la
mejora de comprension lectora? Mencione dos.




20. ¢Ha participado en los procesos de formacion a docentes sobre fluidez y comprension lectora
facilitados por Fe y Alegria?

(01) Si
(02) No

21. ¢Qué resultados ha obtenido a partir del proceso de formacion?

22. De la siguiente lista de estrategias, cudles aplica con mayor frecuencia en el aula:;

ila Frecuencia ile ‘Qué le
Nombre de la conoce? | que la utiliza | funcion6? | mejoraria?

Observaciones
estrategia

Biblioteca en el aula

El rol del ambiente letro-
doen aulg, elhogary la
comunidad.

Promocién de la lectura

en voz alta.
Promocién de la
comprension lectora

desde el principio.

Jugar con la escritura
inventada.

Organizar a 1os ninos/as
en grupos de similar nivel
de lectura y escritura

Niveles de comprension
lectora: literal, inferencidal,
critico.

Proceso lector; antes,
durante, despues

* Frecuencia. diario, semanal, quincenal, mensual.
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Anexo 8. Guion para la realizacién de grupo focal con estudiantes de tercer grado.

Saludar al grupo, explicarles de qué trata la actividad e invitarles a participar haciendoles saber
gue no existen respuestas correctas o incorrectas, sino que todas las opiniones son vdlidas e
importantes.

o o &~ @

10.

11,

12.

13.

14.
15.

16.

17.

¢Les gusta leer? éPor qué les gusta leer? (Sobre qué temas les gusta leer mas? (Por quée?

(Consideran que leen bien? (Por quée? (¢Creen que sileen un cuento son capaces de contestar
preguntas relacionadas con el cuento que leyeron?

ileen en la escuela? ¢Qué tipo de lectura leen en la escuela? (Les gustan esas lecturas?
¢{La docente les lee cuando les da clases? ¢En cudl asignatura les lee mas?

(COMo lee la maestra? ¢Creen que la maestra lee bien? ¢{Por qué?

{Antes de iniciar una lectura la maestra qué hace?

(Cudndo la maestra estd leyendo todos estdn en silencio?

(Sobre que temas les lee la maestra?

{CoOmMo les presenta la lectura la docente?
(Puede sugerir las siguientes opciones: en papelégrafos, en copias, leen del libro).

¢(Después de que la maestra lee, ustedes también leen el texto? ¢Como es la lectura?
(Pueden sugerir: silenciosa, coral, individual u otray).

({Lla maestra les hace preguntas del texto leido? ¢Pueden dar un ejemplo de las preguntas
gue hace la maestra?

¢En su saldn de clases hay un rincon de lectura? Si la respuesta es NO, indagar ¢Por que?
*Si la respuesta es Sl, continie con la siguiente pregunta, si es NO, salte a la pregunta
siguiente.

¢COmMo es ese rincdn de lectura? éles gustan los libros que estan alli? (Cudntas veces a la
semana van al rincén de lectura? (Sobre qué temas les gustaria tener libros en el rincodn de
lectura?

LEn su escuela hacen actividades de lectura? ¢Qué actividades de lectura se hacen?

{EN su escuela tienen biblioteca? éUstedes visitan la biblioteca? Si la respuesta es NO, indagar
(Por queé? Si la respuesta es Sl, continiie con la siguiente pregunta, si es NO, salte a la
pregunta siguiente.

{Cada cudnto van a la bibliotfeca? ¢Qué hacen en la biblioteca? ¢Quién los afiende en la
biblioteca? ¢Les gusta ir a la biblioteca? ¢(Por quée?

{En sus casas tienen libros? (Alguien de su familia lee con ustedes? ¢Que leen? (Quien les lee?
{les compran o regalan libros de cuentos u otfras lecturas?
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